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PRISPEVOK K ZAKLADNYM PEDAGOGICKYM POJMOM

ANNA STEPITOVA

Zdkladnym poznatkovym materidlom kaZdej vedy su
fakty, zovSeobecnené v pojmoch, ktoré sa ut§érajﬁ.
v procese pozndvania danej skutofnosti. Gnozeologickd
funkciu z&kladnych pojmov, kategorif vysti%ne charakte-
rizoval V.I.Lenin, ked napfsal: Kategérie sd stupne
vydeIovania, t.j. pozndvania sveta, uzlové body v sie-—
ti, ktoré ndm pomfhajyi poznat a ovlddat svet". ! Ne-

moZno ich povaZovat za vychodisko, ale za vy¥sledok
hlbokého pozndvania. Prehlbuji a spresnujui sa postup~
nym prenikanim k podstate javov primeranymi metodolo-
gickymi prostriedkami. '

fojmy a systémy pojmov nemaju absolutnd hodnotu.
KaZdy pojem, definfcia alebo klasifikdcie predstavujd
uréity stupen poznania, ktory moZ¥no dalej rozvijat,
zdokonalovat a spresnif pozndvanfm dal¥fch znakov a
vztahov. Vyvoj poznania od poznania menej dokonalého
k poznaniu dokonalej$iemu a hlbSiemu je prirodzeny
a normdlny v ka%dej vede. Vedecké pojmy sd pruZné,
pohyblivé, inak by neodrd%ali skutodnost, ktord sa
stdle menf{ a vyvija.

AkY je stav v pojmovej oblasti v pedagogike, vede

1
Lenin, V., I.: Filosofické sedity, SNpPL, Praha 1954,

str.68.
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o vfchove? Pedagogické pojmy sa odvodzujd z reélnej
pedagogickej skutofnosti abstrakciou a zov&eobecno-
vanfm jej hlavnych a podstatnych znakov. Popisné
fakty, ktoré charakterizujd vonkajdiu javovd strdnku
pedagogickej skutolnosti, efte netvoria pojmovi su-
stavu, ani vedu. Vedou sa stdvajd a? vtedy, ked su
zaradend do sustavy a ked sd ukdzané ich pr{&inné

a vzdjomné suvislosti.?

V tejto oblasti pedagogika, ako pomerne mladd ve-
da, md urdité medzery. Poukazuje sa najmd na pojmo-
vd a terminologickyd nepresnost v zdkladnych pedago-
gickych kategoridch, ako sd vychova, vzdelanie a zloZ-
ky vychovy. Nedostatoiné a nepresné vymedzenie zdklad-
nych pedagogickych pojmov brzdf rychlejSf rozvoj
pedagogickeyj vedy.3

. Pojmové nepresnosti a nejasnosti nie su v8ak len
vecou terminologickej dohody a konvencie, ako by sa
mnohf domnievali, ale cielavedomym rozvijaﬁim peda-
gqgickej tedrie, postupnym prenikanfm do podstaty
pedagogickych javow, zjednogovanim a triedenim vedec-
kych poznatkov do ucelendho systému. Utriedit poznat-
ky z urditej skumanej oblasti a dat ich do pojmovej
sistavy je zékladnou\ﬁlohou a zdkladnym predpokladom
vedeckosti. i rozvoja kaZ¥dej vedeckej discipliny. Re-

lat{vne presne vymedzeny cbsah a rozsah pojmov, najma
2 Gon¢arov, NK.: Metodologie a metody vyzkumu v pe-
dagogice, pPedagogika, 1966/2, str, 137,

3 Pozri napr. $tddiu J. V 4§ 1 u: O metodologickych problémech

v rozvoiji pedagogické teorie, Pedagogika, 1962/3, str.270,
alebo referdt R, Se d 1 4 ¥ a na III. konferencii Ceskoslo-
venskej pedagogickej spololnosti v’ Prahe v decembri 1968:
Vjslédky a perspektivy v&decké prdce v oblasti teorie vychovy,
Pedagogika, 1969/1, str,22,

12

4



zdkladnych kategdorif, pomdha vytvorif uceleny systém,
v ktorom sa zretelnejfie prejavia nové a parcidlne

problémy, ktoré treba rie3if vo vzfahu rozpornosti
medzi preZivajucim a novym,

Nedostatky v pojmovej siustave pedagogiky maijd ob-
jektivne i subjektivne pridiny. Subjekt{vne pridiny
reprezentuje nedostatotnd metodologickd droven peda-
gogiky, ktord viak velmi dzko sdvis{ s objekt{vnymi
pri¢inami. Jednou z nich je zlo¥itost a komplikova-
nost samotného predmetu skﬁmania, vychovy. Vychovné
javy sd charakterizované velmi bohatou spletou vzta-
hov vychovnych cielov, vychovnych podmienok, biopsy=-
chického i socidlneho charakteru a rozmanitostou vy -
éhovnich prostriedkov. Pedagogicky fakt a jeho vztahy
sa ta¥ko izdlujﬁa.postihujﬁ v zloZitych a stfle sa
meniacich situdcidch. Potom aj pojmové .zovieobecnenie
a vyrazové postihnutie je mimoriadne obta¥né a ndro&né.
NemoZno tu opomendt aj funkeciu a droven celdho radu
pomocnych a prfbuznych vedeckych odborov, ktoré by
mali vytvédrat pedagogike ur&ité predpoklady poznanfm
biologickej,psychologickej a socidlnej podstaty &loveka.

rojmovd rozkolfsanosf a nehotovost pedagogiky je
prirodzenym ddsledkom jej krdtkeho vyvoja ako samo-
statnej vedeckej discipliny. ﬁalej-je désledkom i
slabej, Udzkej vedeckej zdkladne, vedeckych pracovisk
v pomere k potrebdm a Uloham pedagogiky v spolo&en-
skej praxi.? Vyskumné pracoviskd s va&sou intenzitou
sa zadali budovaE«aé po druhej svetovej vojne. V za-
¢iatkoch svoijho vznikania, popri riefent mnohych na-
liehavych poZiadaviek vychovno-vzdeldvacej praxe,

4 v roku 1960 bolo v odbore technickych vied 937, v odbore
bioldgie 214 a v odbore pedagogickycﬁ vied 24 vedeckych pra-
covnikov, Pedagogika, 1962/3, str.276.
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nesta®ili sa sustredif na z4kladné teoretické otdz-
ky, i ked sa nedostatky stdie pocifovali.

PedagOgické veda prebrala a dalej nerozpracovala
pojmovi peddgogicky sidstavu, vytvorend v inych histo-
rickich podmienkach, na inom vivinovom stupni pozna-“
nia. Po vietkych prehikavich spolo&enskyca premendch
prirodzene aj vfchovnd oblast a jej zodpovedajuca
teoria nemd¥e zostaf nedotknutd. Ur&ity rozpor medzi
starym a novym v oblasti podagogickej tedrie a praxe
sa tiahne celym vaojdm nd%ho spolodenského diania.
Vyznamnej$ie a zretelnejSie sa v3ak dostdva do popre-
dia.v su¥asnej etape spolo&enského vyvoja.Zdsadné
zmeny v celej spolodenskej Struktidre na prahu vedec-
ko-technickej revoldcie, &i ide o oblast vyrobnd,
ekonomickd alebo kultdrnu, odrd%ajd sa v placm rozsa-
hu vo sféfg vfchovy a vzdeldvania.® Vznikd rad nalie-
hé@?ch problémov, ktorych riefenie vyZaduje pomoc pe-
dagégickejjve&y. So stdpanfim vyznamu pedagogickej
teéé;e inténzivnej§ie'sa nasthujﬁ otdzky jej meto-
dologickej strdnky a poznatkového systému.

Hladinu rozvirili najma dvahy J.V4hu o metedologic— .
kych problémoch pedagogiky a jej zdkladnych pojmoch,
ako sud vychova, vzdelanie a konkretizdcja vychovného
ciela vo vfchovnych zlo¥k&ch.8 A .

Jeho ﬁvahyfpodniétili viacero $tddif a odbornych
stat{, ktoré bezpochyby pfispeli,k‘hlbéiemu a $irdie~-

Spavit k, O.: Automatizdcia a Skola, SPN, Bratislave,
1963, Pavlovié&, G,: Vedecko-technickd revoldcia a vy~
chova, raedagogica I, Zbornik FFUK, SNP Bratislava, 1968,
str, 9-29, ‘

6 «
Vv dna, J.: O metodologickych problémech v rozvoj'i peda-

gogické tedrie, Pedagogika 1962/3, str.273-315,
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mu. poznaniu v oblasti pedagogiky. Spomenieme niekto. -4
z nich, ;

Nové pohIady na podstatu v¥chovy z hYadiska marxisg-
tickej filozofie vymedzenfm a rozliSenim typov a kva-
1{t vychovného pSsobenia podéva F.Kozel v samostatnej-
Studii,? . -

Problematika*zékladhich pedagbgiékjch pojmov z dvoch
rozliénych pohladov je analyzovand v 3tudif{ S.Kue-
rovej a v 3tudif H. Sychrovej.

Problémy vichovného ciela a zlo¥iek rozpracovéva
niekoIko Studif. Na nové triedenie zlo%iek vychovy
J.Vdnu nadvdzuje 3tidia G. Pavlovia, v ktorej analyzu-
je zloZky vychovy z novych potrieb a poZfiadaviek ve-
decko~-technickej revolicie,? . ,

V.pPa¥{zek analyzuje konkretiz&ciu vy¥chovného ciela
z dvoch. zretelov. Jeden zretel vychddza z obsahu spo-
loéenského Zivota a vyjadruje sa v sustave vychovnych
zloZiek. Druhy zretel berie do udvahy osobnost vycho-
vdvaného a konkretizuje ju v sdbore vlastnostf, ktoré
sa maju vychovou u &loveka dosiahnif. &Stddia je pri-
nosom ku kompletnej%¥iemu .ohYadu na konkretizdciu
vy¥chovnych cielov, 10

7

Kozel, F.: K materialistickému pojeti vychovy, SPN,
Draha 1966,

R Ku&erovd, S.: K otdzce zdkladnich pedagogickych
pojmi, Sbornfk pract pedagogickych V.5 Acta Universitatis
Palackianae Olomucensis, SPN, pPraha 1964, str.87- ~111.
Sychrovd4, H,: Spolotensky Wéinné vzdeldnf{, Pedagogika,
1966/6 str, 653-656,

9,9 avlo. @&, G,: Cit, lit,, str,16 a dalej,.

10 Paf¥izek,V,: Problémy konkretizace a &lenenf cflu

vychovy, fedagogika 1963/6, str.633-643,
Pedagogika 1963/6, str.633f643.




problematiku zloZiek vychovy a ich vnitorné <¢lene-
nie analyzuje na pozadfl st&asnej marxisticko-filozo-
flckej koncepcie D.Kodytkovd. #£ri vymedzovani zloZiek
vychovy vychddza zo spdsobov, ktorymi sa &lovek
zmocnuje sveta, z foriem duchovného a duchovno-prak-
tického osvojovania sveta. Zdklad vidf vo formdch
spolodenského vedomia, cez ktordé sa odrdZa i spolo-
Zenské bytie.ll ‘

pokus o Elenenie zloZiek vychovy podia foriem spo“”
1odenského vedomia a bytia vyjadruje Studia J. Velika—%

i

niéa, 12

Uvedend price dokumentujd zintenz{vnenie teoretickej
aktivity v oblasti z4kladnych pedagogickych katego-
rif. NaZa %tddia je prispevkom k tejto problematike.
zaoberd sa podstatou a niektorymi vzfahmi zdkladnych
pedagogickych pojmov, ako sd vychova v ZirSom i uZZom
zmysle, vzdelanie a konkretizdcia vychovného ciela vo
vzEahu k zloZkdm vychovy 1 k osobnosgi tloveka. Vy-
medzenie a urdenie podstaty z4kladnych pedagogickych
pojmov a ich vzdjomnych vztahov md zatial diskutabil-
ny charakter. Na tejto rovine predkladédme aj naSu
gtudiu.

" y¥CHOVA AKO USTREDNY POJEM PEDAGOGIKY
Vychova je zdkladny a dstredny pojem pedagogiky.

Zovieobectiuje zlo%ity spolodensky jav, ktory md velky
podet znakov a vzfahov. Sved&ia o tom rozlifné cha- -

1 ’ . . ’
L'kxoa Yy t k ov & D.: K problematice zloZek vychovy a
jejich vymezen{, Pedagogika, 1968/1, str.5-21.

12 Velikan i &, J.: K problematike ciela a zloiiéi

komunistickej vy¥chovy, Pedagogika, 1968/3, str.415-427,
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rakteristiky a definfcie, ktoré svojfm spdsobom afz
uréitého zretela vZdy odrdZajud isty ﬁravdivf znak.
alebo vztah vychovy. V

Z histérie pedagogiky vieme, %e definovat vychovu
je jedna z najzloZitej¥fch a stdle ¥ivych otézok-pe;
dagogiky. Ide o postihnutie podstaty javu, ktory poj-
mom vychova oznadujeme.

Doteraz vodbornej literatire mé&me mo¥nost. sledovaf
neprehladné mnoZstvo pokusov o definovanie vychovy, 13
Mozaiku definfcif podmienuje viacej &initelov. Okrem
uz spominaného ¢initela, ktory tkvie v samotnej pod-
state a zloZitosti vychovy, v charakteristike poimu
vychova zretelne sa odrdZaju dobové . &initele. Ide o
droven Iudského poznania, naijQANKESVéﬁ poznania
vyvoja a utvdranie &loveka, o droven poznania v po-
mocnych a pribuznych vedeckych odboroch a o droven
metodoldgie samotnej pedagogickej vedy. Nie sd zaned~-
batelné ani ideologické a filozofické zretele, s kto-
rymi sa k analyze vychovy pristupuje.

Pre vynedzenie podstaty vychovy,nie je moZno vziat
do uvahy vSetky znaky vfcﬁovnich javov, ale iba tie,
ktoré dovolia ur&it podstatu dejov a vzfahov, ktoré
sleduju hlavny zretel skdmania. Iné znaky su podstat-
né pre vymedzenie vychovy zo zretela vyvojového, iné
zo zretela psychologického, sociologickéholi pedago-
gického. ‘

Ka%di zretel vyzdvihuje ind strdnku vychovy. Napr.
0.Kédner definuje vychovu ako premenu a vyvoj teles=

13 prenlad a %ir¥iu analyzu star$fch definfcif poddva O.

Klé d n e r: Zdklady obecné pédagogiky, I., Praha 1925, str,
’ 99~108, alebo J, C e & e t k a sUvod do vSeobecnej pedagogi~
ky, Bratislava 19544,
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‘nych a duevnych schopnosti chovancov pre spolo&enské
Cely, 14

John Dewey vyzdvihuje vo vychove prestavbu a pre-
pracovanie skisenostf,15

Emil Durkheim, novodob§ predstavitel sociologickej
pedagogiky, chdpal vychovu ako , ...metodickd socia=-
lizdciu mladej generdcie, "16

\Y/ novéej pedagogickej literature u nds, v pdvodnej
i prekladovej, tieZ nachddzame rad definfcif, ktoré
s rozli¥nou hibkou a Zfrkou a z rozli®nych zretelov
pristupuijd k zovSeobecneniu vychovnych javov. i

Spomenieme ufebnicovy literaturu, ktord je do istej
miery odrazom vSeobecnej urovne pedagogickeho mysle-
nia. J.Kopecky zuZuje pojem vychovy na obmedzeny ve-
kovy stupen, na ml4de%.!” Podobne dzko definuje vy-
chovu i A.Kairow.!® 0O.Chlup vyzdvihuje vo vychove -
zdmerné pdsobenie pre formovanie aktfvneho vzEahu
Eloveka k svetu.!® v.J8va definuje vychovu ako cie-
Yavedomi a plénovitd vSestrannd pripravu jedinca pre
spolofenské \lohy i pre osobny Zivot, 20

Charakteristiku vychovy s va&ifm po&tom znakov po-

14’& adner, O,: 2dklady obecné pedagogiky, I,1925,str.106.
15 Dewey, J.: Demokracia a vychova, Praha 1932, str.103,
16

Durkheimn, E.: Education et sociologie, Paris 1922,
str.49,

17 Kopecky, J.: Pedagogika, SNP, Praha 1957, str.d4,

18 Kairov, I.A.: Pedagogika, slov. preklad, SPN, Bratis-

lava 1957, str,15,

19 Ch1lup, O,: Pedagogika, SPN, Bratislava 1966, str.26,

V5w a, V.: Metodologické problémy pedagogiky, Brno 1967,

str,16,
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ddvaji J.ledetka i J.Van&k. J.Cefetka vychovu charak-
terizuje ako zdmerné updsobenie jedinca po strénke
telesnej i duSevnej k dokonalej3iej forme ¥ivota,

.ako zdmerné uspbsobenie ludskej osobnosti i Tudskej
pospolitosti na uskutoCnenie idedlov Tudstva.2!
J.Vanék vyzdvihuje sdstavu formovacich &innostf, ktoré
majd rozvijat prirodzend znéky Tudského jedinca na
vlastnosti, ktoré by mu umoZnili s pocitom Zfastia

Uspedne Zit a pracovat v ludskej spolodnosti.2?

I ked niektoré charakteristiky sd jednostranné,
v sdhrne roz#irujy polet znakov vychovy, &i u¥ pod-
statnych alebo nepodstatnych. Logika zddraznuje, Ze
pre pochopenie obsahu pojmu je sprdvne urdovaf obsah
pojmu v rozli&nych sdvislostiach a s rozliénymi sdsta-
vami podstatnjch'znakov. Pre vychovu, ako jav, ktory
m& velké mnoZstvo znakov a vzfahov, platf to v plnej
miere. ' '

popri &iastkovych pohladoch na vychovné javy v si-
Casnosti moZno pozorovaE‘intenzfvnejéie snahy v pe-
dagogickej vede o istd syntézu a'pokusy hlb%ie poznat
podstatu vychovnych jaﬁov i vychovného procesu a tak
vymedzif pojem vychovy komplexnejiie. Vyznamnym pri-
nosom je menografia F.Kozla,2 ,monografia V.Grulicha?¢

) 3 .
Lees e tka, J,: Pedagogika, Tranoscius, Liptovsky Sv,
Mikuld¥ 1947, str,12,

22‘V ané&k, J.: Ndrys teorie mravni vychovy, SEN, Praha,

1968, str.9.

23 Kozel, F.: K materialistickému pojet{ vychovy, SPN,

Praha 1966.

24
Grulich, V.: Vfchova a spolefnost, NPL, Praha 1966.
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i men%ie Ztddie, ako napr. ¥tudia J.V4nu a niekolko
itydif v Sasopise Pedagogika, 2

2 veIkého mno¥stva znakov .a vztahov analyticko-syn-
tetickym myZlienkovym postupom moZno vybrat uréité
znaky, ktoré v syntéze charakterizujd vychovu a odli-
gujd 'ju od inych spolo&enskych javov podobnej orien-
tdcie, |

Vychova je spololensky a historicky jav. Vznikla na
rannom stupni Jludskej civilizdcie ako jedna z regu-
ladnych funkcif spb;oénosti a pretrvala vSetky spolo-
%enské formdcie. Niet pochyb, Ze zostane stdlym a
trvalym javom dal¥ieho vyvoja spoloénosti.'Podstatné
znaky javu, ktory oznadujeme pojmom v¢chova, majd
byt spolotné pre vSetky etapy Iudskej civilizdcie
i ked nemd%eme na druhej strane zabudndf, Ze v svoijej
konkrétnej podobe m& vychova aj Specifické znaky,
ktoré ju dokresIuji a ddvajy jej jedine¥nd a Zpeci-
fickd tyér, primerand ur&itému stupﬁu’spoloéenského
vyvoia. Vichova’ako'abstrahovani a zovEeobecneny po-
jem je sice kategoria vednd, pritomAv§ak‘dynamické
v svojom obsahu a formdch v z4vislosti na dobovych
cieloch a podmienkach.

Ktoré si podstatné znaky vychovy v sulasne] etape
spoloZenskéhé vyvoja?

Vyjdeme zo zhdme] charakteristiky, ktord definuje
vfchovu v najvieobecnejsich rysoch ako “cieIavedomu:
ginnoskE, zamerand na formovanie &loveka a determino{
vand spoloensky" . w

zdkladnym znakom, ktory vymedzuje vychovnd oblask

5y 4ha, d.: cit, lit.

¥tudie J. Kyr d§ka,B,Bl{%kovskéhoa

F. Ko z 1 a v Sasopise Pedagogika 1967/1.

26 y 51 a, J.: cit, lit,, str.286
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v rdmci $irokych a rozmanitych vplyvov na rozvoj a
utvdranie &loveka a ktory sa dnes uznidva ako znak
podstatny, jecielavedomost a z.4me r-
n,o s t. flovek sa rodf do poluditeného sveta ako
biologicky jedinec. Utvdra a formuje sa v priebehu
Zivota celym éirokym'prostredim, v ktorom sa pohy-
‘buje, prirodou, spolodnostou i vlastnou ¥ivotnou ak-
tivitou, ktorou do prostredia zasahuje. Zo vdetkych
vplyvov a procesov, v ktorych sa &lovek utvdra, za-
hrnuje len tu tast pOsobiaceho komplexu, kde utvdra-
nie &loveka je cielavedomé a zdmerné. Vychddzajdc
z toho cely komplex-pésobénia na ¢loveka moZno roz-
delit na pBsobenie cielavedomé, intenciondlne a pd-
sobenie Zivelné, funkciondlne. Ako kéidé delenie,
i toto treba chdpat len ako hrubd orientdciu. Hranice
javov fpnkcionélﬁeho a intenciondlneho p8sobenia nie
si ani presné ani nemenné.? Vychova v naSom ponatf
zahriuje len -pBsobenie intenciondlne.

V histdrii pedagogiky stretdme sa viak aj so Siro-
kym chdpanfm vychovy. Napr. Jean Jacques Rousseau
v Emilovi pf{8e, Ze &loveku sa dostdva vychovy ,pri-
ro&ou, Tudmi alebo vecami".?® S podobnym pristupom,
ktory vedla zéﬁernjch vplyvov zahrnuje do Vichovy i
Zivelné vplyvy spoloéenského prostredia, stretdme
rsa‘v‘pedagogike existenciondlnej.?

Ak v pojme vychova zddraznujeme cielavedomost a in-

27 ZloiitosE a hranice funkciondlneho a intenciondlneho
pasobenié analyzuje F., K 0 z e 1: Pedagogika a jej{ problémy

ve vztahu k filozbfii, Pédagogika 1967/1,. str.70-73,

28 \
Rousseau, J,J,: Emil &ili o vychovdni, p¥erov 1907

str,50,
29 ¢ 4 n g'ule, F.: Pedagogické sméry 20. stoletl v kapi-
talistickych zemfch, SPN, Prahy 1966, str,271,

’
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‘tenciondlnost, neznamend to, ¥e pedagogika si nev3fi-
ma ¥ivelnd, funkciondlne faktory a ich vplyv na roz-
voj jedinca. Vysledok vychovy je podmieneny stihrou i
koordindciou z&mernych vplyvov a funkciondlneho p8-
sobenia. Zivelné pdsobenie prostredia sa v8ak chdpe
ako relatfvne samostatny &initel, ktory md%e byt pe-
~dagogicky usmerneny a adaptovany podla vychovnych ‘
cielov. Cely vyvoj vychovy ukazuje, Ze Coraz viacej
oblastfs tzv.funkciondlnym pdsobenim sa men{ na pb-
sobenie cielavedomé a zdmerné. Vichova‘sa postupne
rozdiruje v smere vertikélncm na celé ocbdobie Iudské-
ho Zivotaa aj v smere horizontélncm na vsetky oblasti
spoloéenského dlania. Prekracuje hranice £koly i ro=
diny, zasahuje sféru pracovnych oblastf, i oblast
volného &asu. Roz¥irovanie vychovného pésobenia vy=
plyvy z neustédle rasticej humanizdcie sveta a z jeho
zloZitosti. ,‘-, o
So znakom cielavedomosti a zdmernosti. vb’@fchdve'

sdivist prekonévanie bezprostrednosgi pri utvérani
&loveka. &lovek sa formuje a utvéra'pre potreby prif_
tomnosti pova&fine Zivelne. Okolnosti ho mitia pri-
sp8sobovat sa, formovat sa podla danej situﬁcié.
Utvérat Sloveka prghpgtreby_budﬁghqsti, ﬁodia pers-
pektivne stanovenichkcieiov, je najvlastnejSou idlo-
hou vychovy. Ak vychova neméZe plnit perspektivy bu-
ddcnosti, prestdva plnif svoju vlastnd funkciu.30

Clovek je viac ne¥ to, &o prdve robi, jé sdhrn mozZ-
nost{ a mo¥no ho chdpat ako celok len vtedy, ak mdme
"prehlad o celom jeho ¥ivote. Z&kladny vyznam md bu-
ducnost ako novy rozmer 31 ) -

" Druhy znak pre utvorenie pojmu vychovy ndm vyplyva

O roze 1, F.: K materialistickému pojetf vychovy, SPN

Praha 1966, str,112,
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z ‘analyzy proceéu vyvoja a utvdrania &loveka. Pomocné
vedy pedagogiky dokazuiju, Ze vyvoj a utvdranie &lo~-
veka nie je vyslednicou jednostranne chdpaného vnitor-
ného samovyvoja jedinca a ani priamo&iarou vysledni-
cou vonkaj3fch &initelov, cielavedomého vychovného
posobenia i ¥ivelného W&inku prostredia. Clovek sa
utvdra dialektickym vzdjomnym ovplyvnovani{m a spoje-
nim vonkaj3fch &initelov a vnitornymi. podmienkami.
Vyvoj osobnosti vystupuje .,ako v jedno spojeny subor
vnibtornych podmienok, v ktorych sa lomia vetky von-
kajSie vplyvy".32 Clovek a prostredie nie sd dve izo-
lované sistavy, ale tvoria dynamicky systém. Prostre-
die vplyva na &loveka, &lovek aktivne do neho zasa-
huje, menf ho, a tym sufasne menf{ aj sdm seba. Clo-
vek je vysledkom svojej vlastnej pretvdracej &innosti.
. Ak takto chépeme vyvoj a utvdranie Judského jedin-
_ca, potom aj vo vychove &lovek je nielen objektom,
ale i subjektom vychovného pdsobenia, s ub jek tom
aktf{vnym ktory sa pod vplyvom vonkajSfich pod-
netov a vnitornych podmienok nielen .formuje", ale
sdm seba "qggéna“. Osvojujeme si ndzor B.Blf{Z¥kovského,
ktory hovorf, Ze teg@;nwfqpmgygniempostréda uvedomely
aktfvny subjekt.® Obrazne povedané, ako by i%lo o
}ormOVAhie uréitej hmoty, matérie, ktord méd sice po-
diel na celkovom vysledku diela, ale jej d&asft m4 iba
funkciondlny charakter. Termfn formovanie mo¥no pri-
_meranej3ie pou?it pre oznalenie §i}okej oblasti funk-

31 Suchodols ki, B.: Wychowanie dla przyszlosci, PWN,

Warszawa 1968,

32 Rubin3teijn, S.L.: Byt{ a védomf, Praha 1961,

str.267.

33p113 kovsk ¥, B.: Ke vztahu kauzality a finality

v pedagogickém mySlenf{, Pedagogika, 1967/1, str,85,
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cionﬁlnych vplyvov socidlneho a prirodného prostredia,
pre vztah stretdvania sa &loveka a sveta bez pedago=
gickych intencif. '
$al¥iu charakteristiku vychovy vymedzime odpovedou
na otdzku, ktbrej strdnky JIudskej osobnosti sa vycho~
vy tyka. V histgrii vychovy sa stretdme s rozli&nymi
modelmi vychovy, dost jednostranne orientovanymi iba
na niektord strdnku &loveka. Napr. vychova spartskd
zddraznovala predovéétkim vychovu fyzickd, herbartov-
skd pedagogika do centra pozornosti postavila strdnku
intelektu,. pragmatistickd pedagogika konanie a prax.
Vyvoj pedagogického myslenia v poslednych desatro-

uéiach,napriek roznorodosti a odli¥nosti.v &iastkovych
~ﬁiohéch a otdzkach, zjednocuje snaha prekonat jedno-
strannogE vo vychove a zamerat sanautv d&ranie
osob nos t i &loveka. Hoci sa vychovne pSsobenié
fozpadé na radgparciélnych dloh, ktoré sleduju rozvi-
janie;*ﬁdokonaibvanie jednotlivych funkcii a vlastnos-
+f &loveka, do. popredia sa stavia utvdranie osobnosti
ako kryﬁtalizaény bod, ku ktorému sa zbiehajd véetky
'cesty vychovného pésobenia. Nejde o prosté zoskupenie
:a mozaiku rozmanitych vedomost{, vlastnostf{ a schop=-
nostf, ale o celok, ktory je vnitorne skIbeny a zhar-
monizovany, individudlne usp8sobeny a zapadajuci do -
existuijldce]j astdle sa meniace]j spolo&enske] skuto&nosti

DAvody pre takéto antropologické zameranie vychovy
dédva biopsychické podstata Yudského individua, ktord
sa aj navonok vzdy prejavuje ako jeden celok. Jeho
%lenenie na stréhky alebo elementy je len teoretickou
abstrakciou. Dal3f{ ddvod pre sdstredenie vychovného
snazenia na Iudskd celistvost je v spoloénosti samot~-
nej. po¥iadavka vytvorit osobnost markantnejdie vy-

" stupuje do popredia v sdvislosti s ur&itou nevyvdZe-
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nostou vychovného pdsobenia na rozvoj rozumovych, mo-
rdlnych kvalft i vlastnostf a citovych medziiudskych
vztahov. V pretechnizovanom svete, pri zrychlenom
rozvoji vedy a techniky sa akosi strdca Iudskd pod-
stata &loveka. Clovek sa stdva predovSetkym pracovnou
‘silou a clovekom konzumentom. Vychova, ako cielavedo-
md &innost, md paralyzovaf nesprdvne funkciondlne

- vplyvy, ktoré takyto vyvoj podporuijd. Préve v tom sa
zra&f cielavedomost vychovy, Ze pohotovo a uvedomele
zameriava vychovné pdsobenie na ti strénkﬁ osobnosti,
ktord je najviac zanedban4.

Modernd doba potrebuje osobnosti, schopné tvorivo
mysliet, cielavedome pracovaf a kultdrne ¥if. Tdto
dlohu neplnf vychova, ktord vidf v &lovekovi iba pre-
nd8atela poznatkov a ich odovzddvatela praxi, ktord
sa koncentruje na vEtepovanie poznatkov, ich zapama-
tdvanie a memorovanie. Z hladiska filozofického ide
o koncepciu, ktord Iudskd podstatu chdpe ako vyluény
produkt vonkaj$fch, &i u¥ prirodnych alebo spolo&en-
skych &initelov, ako prostriedok ich odrdZania v Iua-
skej Cinnosti. épec1f1cky Tudskd charakteristika je

ftvorivé pretvdracia &innost ¢loveka a jeho aktivny

évgggﬁmk svetu,3*

' Utvdranie Tudskej osobnosti je ideovy plédn vychovy,
ktory efte nemd precfzovany projekt, pretofe sama pod-
stata Iudskej osobnosti nie je dobre preskimand. Vy-

chova osobnosti je otvoreny problém pedagogickei vedy.
cielavedomé utvdranie &loveka je determinovandé

po trebami spolod&nosti, ale i sa-
Smotnou Iudskou podstatou &loveka.

34 Bodn 4 r, J.: Filozofickd antropongia a problém osob-

nosti Eloveka. V: Moderné pridy v pedagogickej vede, SPN,
Bratislava 1968, str. 59.
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vV celej Iudskej civilizdcii sa odrdZa vo vychove
vzEah medzi danosfami a potrebami IYudského jedinca
a zdujmami i potrebami spoloZnosti. V konkrétnei vy-
chovnovzdeldvacej praxi riefenie sa prejavilo v celom
rade vychovnych systémov a vychovnych teorif, ktoré
v rozli¢nej miere uprednostnovali jedného alebo dru-
hého &initela.¥ Celd historia vychovy je riedenie
rozporu,ktory vznikd medzi mo¥nostami jedinca a né-
rokmi spolodnosti. Tento rozpor moZno markantne po-
‘zorovat najma v oblasti pozndvania, medzi relat{ivne
obmedzenou kapacitou Yudského vedomia, a nesmiernym
rastom vedeckych poznatkov, ktoré by si mal &lovek
osvojif, aby sa mohol hladko zaradit do kolobehu
spolofenského diania a napomfhat jeho rozvoj.

8lovek by nemohol sdm existovaf a nebol by ani spo-

lo&nosti na prospech, ak by sa pre Zivot v poludite~
nej a humanizovanej spolonosti primerane nepripravil.
svet je &fm dalej zloZitej3{, vedeckejéi’a technickei-~
%{. Stupa civilizdcia i kultdra Iudstva. Clovek je
aktfvnym &initelom, nositelom i tvorcom spologenského
vyvoija. ggggoyaﬁja prdve jeden z ¢initelov, ktory za-
bezpeéujé kontinuitu spolodenskej vedy a kultdry.
Eim je zloZitej3ia realita, do ktorej sa &lovek rodf,
‘tym déraznejdie &lovek potrebuje cielavedomé utvdra-
nie, a to utvdranie primerané, &oraz viacej premysle-
nejdie.

v utvdranf &loveka sa realizujd dva spololenské
aspekty. Jednym je prisp8sobenie sa jedinca suasnym
historickym podmienkam a druhym je prvok anticipécie,
dalfieho spolo&enského vyvoija. Aspeizwgggiéiégéie vo
vychove nadobudda nesmierneho vyzramu v suilasne] eta-

35 Pozri napr. cit, lit, F, Singuleh o,

26



pe spolofenského rozvoja, na prahu vedeckotechnickej
revolicie. V3estranne pripraveny jedinec podmienuije
rozvoj spolonosti a spatne rozvinutd spoloénosft vy~
tvdra ¥ir8{ priestor pre rozvoj jedinca.

Dialekticky pohlad na vychovu vidf v ka¥dej vychov-
nej situdcii oba &initele, individudlne i spolo&enské

v uréitom rozpele a napatf, ktoré podnecuji jej rozvoj
a kvalitatfvny vzostup. Determlnanty spoloEenské a

determinanty Iudského indivfdua predstavuji vo vycho-
ve istd bipoldrnost. Charakter bipolarity sa ponfma
ako'§zéjomné pésobenie dvoch komponentov, z ktorych
kaZdy o sebe a sém pre seba strdca’ vyznam._Potrgby
spolodenské, premietnuté do vychovy, nem8%u zanedbat
prirodzend danosti, moinosti a potreby Iudského in-
divfdua a naopak vychova Tudského Jedinca bez zrete- .
Ia na potreby splo&nosti by bola samoﬁcelnou a ne-’ _
zmyselnou. Oba d¢initele, potreby spoloéenské i potre~.
by Iudskdého jedinca, vo vychove sa navzéjom viazu a :
dopinajd. . © o

Z predchddzajiceho rozboru niektorych zékladnych
znakov vychovy v suasnej etape mo¥no ‘zhrnift, Ze v de-
finfcif{ vychovy bude vhodné zdéraznift predov§etkym
tieto aspekty: . A

1. V¢ychova je cieIavedomé a zémerné éinnost

2, pPotita s uvedomeljm aktivnym subjektom, ktory sa
pod vplyvom vychovného pdsobenia nielen fg;pgje,
ale ,utvira®. | "

3. Vichéva sa usiluje o rozvijanie vZetkych strdnok
biopsychickej podstaty &loveka, v jednote a celis-
tvosti smeruje k utvdraniu osobnosti.

4. Je determinovand potrebani 5 poiiada;kami spoloé—.
nosti i vlastnou ludskou podstatou v ich vzdjomnom
bipoldrnom vztahu,
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S prihliadnutim k tymto zdkladnym aspektom moZeme
definovat vychovu akccielavedomd &in-

nos &t zzamerand na ntvdranie
osobnosti &loveka a determi-=-
novani potrebami spolod¢nosti
wlastnou ludskou.podstatou

¢ 1loveka. Vichova v tomto ponat{ je zdkladnou

pedagogickou kategoriou so Zirokym obsahom i rozsahom.

VZTAHY POIJMOV VYCHOVA A VZDELANIE

vV odborne] literatdra okrem zdkladného pojmu vycho-
va pouifva sa pojem vzdelanie a éj dvojica pojmov vzde-
lanie a vychova v rozli&nych spojeniach a sivislostiach.
Naskytd sa otdzka, aky je obsah uvedenych pojmov a
zich vztah k zékladnej pedagogicke]j kategorii vychova
v Birokom ponatf, ako sme ju analyzovali v predchédza~
jicej stati. o . ‘

odpoved hladdme najprv v odbornej literatire, v akom
zmysle sa uvedené pojmy doteraz tradovali. Uvodom moZno -
konétatovai, Ze tak v histdrii vighovy a pedagogiky
ako aj v sulasnej pedagogicke] tedrii na pojmy vychova
a vzdelanie nie sd jednotné ndzory. Ich obsah i rozsah
je dost neur&ity. Koncepcie v chdpani{ vyznamu oboch
pojmov v hlavnfch rysoch moZno rozdelif do troch sku~. -
pin. ‘
" Do prvej skupiny zaradujeme .tedrie, ktoré sa vyhi*
‘pajd pou¥fvaniu pojmu vychova v dvojakom vyznane, uZ-
%om i Zir¥om. Uskalia a nedorozumenia, ktoré pramenia
zo zamenovania oboch vy¢znamov chcd odstrdnit tym, Ze
termin vychova i termin vzdelanie pouZivaji na ozna-
Zenie jedného procesu. |

z4stancom tohto ndzoru z posledného obdobia je J.

v4ra, ktory navrhol, aby sa terminom vychova oznadilo
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nkaZdé vychovné pdsobenie a zdmerné formovanie &love-

ka po vietkych strdnkach, z hladiska v8etkych zlo¥iek

vychovy". Termin vzdelanie by sa mohol pouzit ,pre
celkové oznalenie vysledkov vychovy". N4vrh sa zdévod-
huje tym, Ye a¥ko si mo¥no predstavif vzdelaného

&loveka, ktory by po strdnke mravnej stdl na nizkej
drovni.3 Uvedend argumentdcia je dosf jednostranng
a nepresveddivd. )

‘ 'POdstatu.pojmu vzdelanie v sdvislosti s vychovou -
hlbfie analyzuje Hana Sychrovd, a to na pozadf trad{i-
cie pedagogického myslenia v Seskych zemiach.® pri-

-chddza k zdveru, Ze pojem vzdelanie je logicky nadra-
deny pojmu vychova. Argumenty nachédza vo vyzname ter~
mjhov vzdelanie a vychova v staroce§t1ne a dalej
v diele J. A, Komenského, ktory vzd

ie traduje
‘ako IudsVosE a harméniu na celom svete. Vzdelanie je
prastrledkmm pre zjednotenie sveta a zvySenie kultur-
nej udrovne vSetkych Iudf bez rozdielu. T4to &rta je
akthélna i”pre dnefok. Pod vplyvom rozvijajiceij sa
techniky zvyéuje sa vzdjomnd zdvislost Tudf na celom
 svete. Moderné vzdelanie podla autorky md sa vyznado-
“vat vysokou komunikat{vnostou pre dorozumenie sa so
Sirokym okruhom Iudf{, vysokou udroviou metodolégie
myslenia a prdce a integrdciou prirodovednych a spo-
loCenskych poznatkov, Stddia je ukd¥kou toho, ¥e ob-
sah pojmov vzdelanie a vfchova mo¥no adkladne Studo~
vat len na pozadf ich historického vyznamu,
Zo star8ich pedagdgov do tejto skupiny mo¥no zara-

dit F.Drtinu, R.Klimefa a &iastodne i 0.Kddnera.

36 v 4 1 a, J.: cit.lit,, str.297

37 Syechrov4E, H,: SpoloCensky ud¢inné vzdeldnf, Pedago-
gika 1966/6, str.658, '
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F.Drtina rozumel vychovou vonkaj8{ proces, forma-
t{vne pbsobenie na osobnost a procés prendSania kul-
tury. Vzdelanie chdpal ako vSestranné vytvAranie te-
lesnych a duSevnych schopnostf pre ucast v hospoddr-
skom, spolo&enskom i kultudrnom ¥ivote ndroda.3®

R.Klimes venoval vymedzeﬁiu pojmu vzdelanie samo-
statni monografiu. Dozveddme sa z nej, ¥e pojem vzde-
lanie sa stdva pedagogickym pojmom a% v 18. storolf.
Pojmovd subeZnost vzdelania a vychovy, ako aj ich za=-
mienanie sa datuje od Pestalozziho, ktory vzdelanie
chdpal ako rozvi{janie harmonie troch sfl, a to my—
slenia, citu a &innosti. Postupne sa pojem vzdelania
zd%il iba na oblast myslenia. KlimeZ sdm bol zdstan-
com 3irokého vyznamu pojmu vzdelanie. Vychovu povaZo=-
val za proces, vzdelanie za kone&ny stav premien, na-
vodenych vjchovnfm'“éécyhodom.39

0. Kédner chdpe zdkladné pedagogické pojmy dvojako.
V jednom ponatf{ nadvazuje na koncepciu Drtinovu, ked
hovor{, Ze cesta k vzdelaniu ide cez vychovu, vzdela-
nie plynie z vychovy ako jej produkt.4  Na inom mies-
te véak'obmedzuje éésobenié vzdelania na ludsky inte-
lekt a vychovu v uZSom zmysle zameriava na citovi a
v8lovd strdnku Yudskej psychiky.% B

%z niekolkych prikladov vidno, ¥e pou¥fvanie pojmov
vychova a vzdelanie na oznafenie vychovndého proce-
su a jeho vysledkov nie je osobitne zd8vodnené, nafmi
Chlup, O, ~-Novozttn y; J.: Vychova v zrcadle pra-
mend, II,SPN, Praha 1950,

39

38

K1lime 8§, R,: Vzdeldnf jako zdkladni pojem vychovy,
Praha 1937,
40

41_Tamtiei, str,106,

K4dnerxr, O,: Zdklady pedagogiky, Praha 1925, str.l12,
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ak si uvedomfme, ¥e po strinke jazykovej mime mo¥nost
proces a jeho vysledok vyjadrif slovesnym tvarom.

Do druhej skupiny zaradujeme dvahy, ktoré pojmy vzde-
lanie a vychova chdpu ako dva sudradné pojmy, rozsahom
uZSie ako im nadriadeny pojem vychova v SirZom zmysle,
Patria sem povat$¥ine vSetci autori u&ebnfc pedagogiky,
ktoré sa pouii#ali na vysokych $koldch po oslobodent,
a to ulebnfce pévodné i prelofené. Vymedzenie obsahu
oboch pojmov je dost v¥eobecné, pPritom nejednotné a
neod6vodnené. Pojem vzdelanie s men3fmi odchylkami
sa vymedzuje ako osvojenie si sUstavy vedomostf, zrﬁé~
nostf a vytvdranie schopnostf{. Z vychovnych zlo%iek
pod obsah pojmu vzdelanie sa zaraduje zloZka rozumovd,
ojedinele i zloZka polytechnick4. V¥chova v uZlom
zmysle md velmi neur&ity obsah i rozsah. Raz sa chépe
ako mravné4 vychova, sleduje predovietkym utvédranie
mravnych kval{t ¢loveka, najma mravnych vlastnostif,
ktoré sa formujd na zdklade citovej a vdlovej strén-
ky osobnosti. V inych prfpadoch vychova v u¥%om Zmys-
le zahrnuje stbor zlo%iek mravnej, estetickej i te~-
lesnej vychovy. .

Zo star3fch pedagdgov do tejto skupiny patri G.A.
Lindner.# podobne o pojme vychova a vzdelanie uvaZu~
je aj J.Hendrich,.#

2 nov8ich $tddi{ spomenieme obsiahlu a hodnotndg pré-
cu S,Kulerovej, ktord k rozliZeniu poimov vzdelanie
a vychova dochddza triedenfm vichovnich zloZiek, Uzn4-
va, Ze zloZky sa vzéjomne prelinajﬁ a ovplyvnujd, na-
' koniec v3ak, podla n4%ho ndzoru nesprévne uzatvéra,

42 L inan e r, G,A,: Obecné vychovavatelstv{, Vieden 1911,

str,1-2,

Hendr ich, J.: Uvod do obecné pedagogiky, Praha 1946,
str,9 a 79,

43
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Ye zlo¥ku vedeckd /teoreticko-pozndvaciu/ a polytech=-
nickd /prakticko—technickﬁ/ moZfno zhrndt pod pojem
vzdelanie. ZloZku mravne-politicky, estetickd a gymnas-
ticky pod pojem v}chové v uZfom zmysle.** V tomto
pojatil sa opakuje tradi&nd chyba z udebnic pedagogiky,
ktoré tie¥ podobnym spdsobom roz&lenovali vychovné
zloZky. Nesprdvnost tohto postupu budeme analyzovat

v poslednej fasti naSej préce.

Zo zahrani®nych autorov prepracovand a zndma je
tedria K.Tomaschevského ‘ktori uzndva vzdelanie a vy~
chovu ako dva sﬁradné, rovnocenné pojmy. Vzdelanie
spdja a prirovndva s vecnou, odbornou strédnkou prfpra~
vy &loveka pre Zivot, vychovu s mordlnou, motiva&nou
strénkou .4 Vychodisko pre odlis en{é vychovy a vzde-
lanie nachddza v Rubin3teinovi, ktory wymedzuj= obsah
vzdelania ako osvojenie si Yudskej kultdry a obsah
vfchovy ako medziludské vztahy.* |

Reprezentantom tretej skupiny udvah je F.Kozel, ktory
rozliuje pojmy vychova a vzdelanie ako dve strénky
jednotného celistvého pOsobenia, ktoré vsak nie ‘sd
4medzi sebou v sudradnom pomere, ako to bolo v pred-
chddzajdce]j . skupine autorov, ale pojem vychova v uZ-
Som zmysle je nadradeny pojmu vzdelanie. K zdverom
dqchédza dé&kladnou origindlnou analyzou jednotného

procesu utvdrania &Eloveka.
£4 Ku&erovd, S.: K otdzce zdkladnich pedagogickych
pojmd, 'V: Sbornfk prac{ pedagogickych, Vi, Acta Universitatis
palackianae Olomucensis, SNP, Praha 1964, str,104.

45 Tomaschovsk§¥, K.: Uber den Gegenstand der allge-

. meinen Unterrichtslehre‘/Didaktik/ und der allgemeinen Pada-
gogik, padagogik, 1962/7, ’

46 ubini%tein, S.L,: Zdklady obecné psychologie,

praha 1964, str. 173,
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Vychovu vymedzuje ako riadenie Zivotnej aktivity

cloveka a vytvéranie podmienok jeho rozvoja. Vych&-
dzajic z tejto definfcie rozoberd tri. hlavné druhy

¢innosti, v ktorych sa &lovek utvdra: tvorivd &in-
nost, ufebni <&innost v dzkom ponatf{ /vo vyucovani/

a uspokojovanie hmotnych Zivotnych potrieb. pPri cie-
lavedomom usmernovanf vznik4 v kaZdej z uvedenych ob-
last{ vychovny proces s troma kvalitami, a to podla
toho, aké vychovné zretele sa &innostou sledujy.
NajniZSou kvalitou je proces uéebny, ktory sleduje
dosahovanie bezprostrednych cieIov, napr. osvojenie
uréitého suboru poznatkov. Kvalitatfvne vyS&f stu-
pen je proces vzdelévaci pri ktorom okrem udebnych
cielov sa dosahujﬁ i ﬁlohy sprostredkované, a to roz-
voj schopnostif vSetkého.druhu. Najvyséou kvalitou je
proces vychovny v uziom slova zmysle, pri ktorom po-
pri v¥sledkoch uéebnych a vzdelévac1ch sa ziskavajd
vlastnosti mravne sociélnej K

X tivxty, vyjadrujdce
predovSetkym szahy Twaf v sociélnej skupine. ¥

Z troch druhov vychovného procesu odvodzuje F.Kozel
tri kvality vychovného pésobenia. Najvyésiu kvalitu'i
a_hodnotu md vychovné pésobenle, ktoré si stavia sd-%
¢asne vSetky druhy. cieIov, t. j.nciele bezprostredné }
- uéebné r ale i ciele vzdeldvacie a vychovné )

Vo vychovnovzdelévacej praxi takéto posobenie nozno
priznat uditelovi, ktory osvojovanie ulebnej 1l4tky
vo vyuCovani povaZuje iba za Eiastkovy a neuplny vy—
chovny ciel.SubeZne s bezprostrednym ufebnym cieIom,
s osvojovanim si okruhu vedeckych poznatkov, sleduje
aj clele sprostredkované, a to rozvijanie a utvdranie
procesov pozndvania, predovéetk?mfzruéné a t&orivé

Troze 1, F.: K materialistickému pojet{ vychovy, SPN,

Praha 1966, najma str.35-37.
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myslenie, i utvdranie a formovanie vnitornych pohnui-
tok, motivov konania i utvdranie mor&lnych kvalit
kaZdého jedinca,

F.Kozel zastdva ndzor, %e je potrebné rozliSovat
vjchovny a vzdeldvac{ proces ako dve kvality, ktoré
sa dosahujd vo vZetkych druhoch &innostf ako sprostred=-
kované vy¥sledky. Rozdielnost v kvalite oboch procesov
Je podmienend cielmi, ktoré sa majd vychovnym pdso-
penfm sledovat a prostriedkami, ktoré k dosiahnutiu
stanoveného ciela vedd.

Rozdiel medzi oboma procesmi vynikne najmg vtedy,
ovplyvhujy. vzdeldvacie ciele sa dosahujﬁ hlavne pod
tlakom ekonomie a konkretizujd sa v poZiadavkdch na
gpecializdciu v rozli&nych pracovnych &innostiach.
Ciele vychovné odrdfajd spoloenskd mordlku a politi-
ku. Predstavujyi mordlne sociflnu aktivitu Iudf, rov-
nakd vo vSetkych &innostiach bez zretela na ¥peciali-
z&ciu. Druh &innosti pri vychovnych zreteloch nie je
ddleZity, ddleZitejdie &4 motivy a vnﬁtorné pohnitky,
ktoré urdujd celkovy éivotni prejaé v ktorejkoIvek
pracovnej &innosti.*

Tedria F.Kozla je premyslend a zd8vodnend. V tom
je jej hodnota a prfnos do. teorie zdkladnych pedago-
gickych pojmov. Ootvorenym problémom a nie bezvyznam-
nym, zostdva vzfah subordinicie medzi pojmami vzdela-
nie a vychova.

" Rozli¥ovanie pojmov vzdelanie a vychova je Specific-
kou zvldZtnostou slovanskych jazykov a neméiny.

Vv ruftine terminy vzdelanie /obrazovanije/ a vycho-
va /vospitanije/ po strdnke obsahovej prefli istym

48 TamtieZ, str.145-146, .
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vyvojom. Termfn vzdelanie pdvodne znamenal formovanie
a utvdranie podla vzoru, obrazu. Balsf vy¥znam mal ten-
to pojem u L.N.Tolsteho. V roku 1862 v stati o vycho-

ve a vzdelan!{ kon3tatoval, ¥e z4kladné pedagogické
pojmy nemajui vymedzeny obsah a pokisil sa ich precf-

zovat. Vv jeho ponatf vidno odraz doby i samotnej pe-
dagogickej skisenosti. V¢chovu a vzdelanie chdpal ako
pojmy vzdjomne sa vyludujdce. Vychovu charakterizoval
ako nitené a ndsilné p8sobenie jednej osoby na druhd
a vzdelanie ako slobodny vztah medzi Tudmi,» ako mo¥-
nost zfskaf vedomosti a podelit sa o ne s inym1 pri-
sludnikmi spolo&nosti.?d
Pojem vzdelanie v SirSom zmysle v .obdob{ budovania
Skolstva po revolﬁci;—pouéll AV, Lunaéarskijk,Za wzde-
laného &loveka pova20val ‘takého jedinca, v ktorom pre—v
vldda a dominuje obraz Iudskostl. Vzdelanie nedival
do rovnosti s ukon&en{m vzdelévanim Skolskym, Chépal
ho ako harmonicky a v8estranny rozvoj &loveka, mozno‘
povedat na drovni pojmu vychova v siréom slova zmysle, 50
§iroky vyznam pojmu vzdelanie sa v odbornej lltera-{_
tire neujal, i ked dodnes, tak ako aj u nés, Jeho po—
uZfivanie nie je presne vymedzené. Vo véeobecnosti
moZno povedat, ¥e v ruskom jazyku i pedagogickej teb~
rif sa pojmy vychova v uZ8om zmysle a vzdelanie roz-.
1liSujyd ako dve rovnocennd kategorie. Vzdelanie sa .

e

chdpe ako proces a vy¥sledok osvo;ovania systematickych
.poznatkov a sp8sobov pozndvacej &innosti, Je prostried-
‘kom pre zaradenie sa jedinca do spolofenskej kultury.

49 Tolstoj, LN.: Polnoje sobranije sodinenija, zv.8,

GICHL, 1936, str.62.

30 Luna®arskdiij, A,V,: O narodnom obrazovaniiji,

Moskva, APN, 1958, str.61.
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vychova zasahuje Sirgiu oblast Iudskej ?sobnosti, jej
rozvoj dufevny i fyzicky, utvdranie vnitornych motf{-

vov a pohnitok.?!
V nem&ine termfn vzdelanie /Bildung/ sa uZival aZ

do konca 18. storo&ia pre oznalenie technického tvo-
renia, pre vytvorenie nieloho nového. odtial sa vyz-
nam preniesol na formovagie &loveka. Podla pedagogic-
kej encyklopédie 52 pojem vzdelanie /Bildung/ znamend
odlisny proces od procesu vychova v uZSom zmysle /Ex-
ziehung/. Do vzdelania sa zahrnuijd vedomosti /Wissen/
a zfuénosti /Konnen/, vSetko to, &o &lovek vie a po-
znd. Vedla toho vychova sa vzfahuje na sprdvanie clo-
veka, na formovanie citov, vdle a charakterovych . _ .
vlastnosti, |

Terminologické problémy s pojmom vzdelanie maju aj’
v NSR. Niektorf autori pre jeho mnohoznadnost a ne-
presnost navrhujd ho vyradit z pojmoslovia pedagogic-
kej teorie. W.Klafki sa pokuZa podobné nizory elimi-
novat, % '

frv ne¥ prejdeme k dalZej stati, stru®ne zhrnieme
doteraj$ie skumanie v ponatf{ pojmov vychova a vzdela-
nie.

Pri objasnovani zdkladnych pedagogickych pojmov
stretli sme sa zhruba s tromi.skupinami ndzorov. Prvad
skupina uzndva len jeden zmysel pojmu vychova na ozna-

Senie procesu utvdrania ¢loveka a jeho vysledok ozna-

51 Ob&&ije osnovy pedagogiky, pod red., F.,F.K o r o leva

aV.E,Gmurman a, Moskva 1967, str.95,

32 Kleine padagogische Enzyklopadie, Berlin 1960, str.69,

53 podrobnej$ie pozri: K 1 a £ k i, W.: Studle teorii vzde-

14n{ a didaktice, Zesky preklad J. Ko t 4 s e k, Praha 1967,
str.90-97,
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¢uje pojmom vzdelanie, Oba pojmy sd sdradné a vztahu-
ju sa na ten isty proces /Vdna, Drtina, Klime%/.
Druhd skupina odlisuje od pojmu vychova v ZirZom
zmysle dva pojmy uZSie, rovnocenné a siradné, a to
vzdelanie a vychovu v uZSom zmysle /Ku&erovd, Lind-

ner, Bl{Zkovsky, Tomaschevsky/.
Tretia skupina taktieZ odliSuje pojmy vychova a vzde-

lanie od hlavnej pedagogickej kategdrie, ktorou je
vychova v Sir3om zmysle. Av3ak medzi oboma pojmami
uZ8ieho rozsahu, medzi vzdelanim a ‘rfchovou v uZZom
ponat{ nie je vztah sdradnosti, ale subordindcie.
Proces vychovy je nadradeny procesu vzdeldvaciemu
/Kozel/.

D8vody pre rozlifenie vyznamu oboch pojmov nie su
dost jasné a ani presné. Pokial ich vSak autori
zretelne uvddzaji a svoje dvahy nimi zddvodnujd, moZno
ich utriedif = do dvoch skupfn. Jedna skupina rozli- '
Suje pojmy vzdelanie a vychovu v uZZom slova zmysle
s prihliadnutim na diferencovany obsah zloZiek vycho-
vy. Cast zloZiek zaraduje pod pojem vzdelanie a dru-
‘hd dast pod pojem vychova v uZ%om zmysle. Nie je vEak
jednptnost ani v tom, ktoré zloZky kam patria. Raz
vzdelanie zahrnuje len zloZku rozumovd /vedeckd/, ino-
keéy'sa k nej priraduje aj vychova polytechnickd a

ostatné zloZky sa zaradujd pod pojem vychova v uZsom

zmysle. Tretie ponatie vychovu v uZfom zmysle stotoZ-

vychova. Ve& kazdé ‘zloZka vycnovy
mé bezpochyby strénku vzdelavaciu i vychovny.

Druhd skupina udvah pre rozlf{Senie oboch pojmov podla
naSej mienky oprdvnene hlad4 pramen v rozli&nych kva-
litdch vychovného procesu vo vztahu k bezprostrednym
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alebo sprostredkovanym vychovnym cielom. Tieto né4zo-
ry nie sd v rozpore s hladanfm pramena pre rozlfZenie
pojmov vychovy a vzdelania v biopsychickej podstate
Iudskej osobnosti, ktord podla naéej mienky predsta~-
vuje prvotnd rovinu, z ktorej treba vychédzaE. Ako
naznaduje celd historia, pedagogika pri‘rieéeni svo-

jich problémov nembZe zanedbaE vy¥sledky pomocnej ve-
deckej discipliny psycholdgie, ktor4 naznadéuje, Ze

zretel pre odliéenle procesov vzdeldvania a vychovy
mozZno hIadat predovéetkim v Specifike jednotlivych .
strénok Iudskej osobnosti Tejto problematike venu-
jeme dal¥iu stat.

Vfchodisko pre rozl{Senie pojmov vzdelanie a vychova
v biopsychickej Struktudre osobnosti

zékladny zretel pre rozlf{Senie vzdeldvacej a vychov-
nej strdnky v jednotnom a celistnom vychovnom procese
hladdme v biopsychickej podstate &loveka. Prichodf
ndm odpovedat na otdzku, ktoré sui jej z4kladné strén-
ky a zloZky a akd je ich Zpecifika.

Odpoved na tdto otdzku nie je Yahk4 a ani jednozna&-
nd. Struktdra osobnosti je z hladiska psycholdgie zlo-
Zity a vnitorne diferencovany dynamicky celok, ktori
doteraz nie je spolahlivo preskumany. Sud&asnd veda
odmieta jednostranné tedrie, &i u¥ celostné alebo ted-.
rie mechanického atomizmu, ktoré redukujd celok na ‘
jeho Casti a nepostihujd &loveka ako jednotu vnitorne
diferencovanu. Modernd veda volf analyticko-synte=~
ticky pristup k osobnosti ¢&loveka v duchu dialektic-
kého vztahu celku a jeho Bastf, V takomto zmysle moZ-
no chépat &lenenie psychickej podstaty ¢loveka na roz-
1iéné funkcie a strdnky.
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Pri pedagogickych dvahdch psychologickd a biologic-
kd orientdcku nachddzame u J.Van&ka, preto nds za-
ujima jeho ponatie. £ri skumanf procesu formovania
osobnosti vychddza z &lenenia osobnosti na tri zlo¥~

ky: zloZku rozumovd, emociondlnu a vegetatfvnu. V ka%-

dej zloZke wurluje formovaciu &innost, prvky formova-

nia i celkovy vysledok formovania. So zretelom na sle-

dovanie naSej dlohy uvedomujeme si, %e autor vzdela-
nie via¥e na rozumovd strdnku osobnosti a vychovu

v uZsSom zmysle na stdnku emociondlnu. Formovaciu ¢in-
nost rozumovej strédnky osobnosti oznaduje ako wvzde-
lavanie a jej vy¥sledok ako vzdelanie. Funkciami vzde—
ldvacej &innosti sd vybrané vedomosti a rozumové
schopnosti. Formovanie emociondlnej zlo¥ky smeruje

k vytvoreniu sustavy poZadovanych &rt osobnosti, for-

movaciu-&innost podla doterajifch zvyklostf oznaduje
ako vychovu v uZfom zmysle. Schématicky pohlad autor
sprdvne doplna pozndmkami, ¥e vietky utvaracie a for-
movacie procesy prebiehaju komplexne; neoddelitelne,

i ked v okamZitej situfcii mb%e niektory¥ z nich vyraz-

ne vynikat, 5
Zvlédstnosti a épecifiké jednotlivych strédnck osob-

nosti, rozumovej, emociondlnej a vegetativnej, preja-
vujd sa vo vyvojovej postupnosti jednotlivych zloZiek,

v ich fyziologickom zdklade, v plasti®nosti pri ich

formovani a nakoniec i v genotypickom sdbore zdklad-
nych kvalit, ktoré sa menia a utvdrajd na sdbor kva-
1{t fenotypickych pod vplyvom prostredia a vychovné-
ho pdsobenia. Rozumovéd zlo¥ka je vyvrcholenim vyvoja
osobnosti, md vedice a hegeménne postavenie pri re-

guldcii konania &loveka ako celistvého prejavu, pri

My ané&k, J.: Materidly k obecnym zdkladdm pedagogiky,

SPN, Praha 1964, str.17.
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ktorom sa zdfastnuju vSetky tri kvalitatfivne odliZné
strdnky osobnosti, rozumovd, emo®nd i motorick&.”

Tri strdnky biopsychickej Struktdry osobnosti uznd-
va i B.S.Bloomv svojej taxonomii vy¥chovnych cielov.

Rozdelil ich do troch kategorif: 1. Vychovné ciele
v poznavacej oblasti sa koncentrujd na rozumovi oblast,

na osvojovanie vedomosti a rozvoj schopnostf, 2. Vy=-
chovné ciele v oblasti afektfvnej s menej hmatatelng,
prejavuje sa v nich subjektfvny aspekt vychovy. Zahr-
nujd oblast emocidlnych stavov a postojov, 3. Tretia
oblast je oblast psychomotorickych zru¥nostf. Zo viet-
kych troch sfér prvd, pozndvacia, je najkonkrétneijdia
a najpristupnejfia objekt{vnemu hodnoteniu, nakolko

md taxonomicky stanovené vychovné ciele z rozliénych
okruhov ludského pozndvania a kultury.9

pPodnetné a zaujimavé zdvery pre vychovu ddva soviet-
sky psycholog S.L.Rubinstein .’ vyzdvihuje princip tzv.
regulafnej funkcie psychiky, ktord zvyraznuje podmie-
nenost psychickej &innosti objektf{vnymi danosfami ¥i-
vota &loveka, ale suCasne aj podmienenost sprdvania
&loveka jeho psychikou., So zretelom na reguland fun-
kciu psychiky odmieta tradidné troj&lenné delenie du-
Sevnych Yavov na javy rozumové, citové a vdlové,

prvotne &lenf{ psychiku na dvojstranné procesy, procesy

35 Specifiku jednotlivych zloZiek osobnosti podrobnejdie ana-

lyzuje J, Van é k v citd 1lit,,str.88-96

56 Bloom B.S, ~Krathwoh1l, D.R,: Taxonomy of

Educational Objektives, Longmans, Green aCo,, NewYork, 1956,
Prevzaté z knihy: E,B. Fry, Vyuovac{ stroje a programované
vyulovani, SPN, Praha 1966, str.75-77, kde sa uvddza i taxo-

nomia cielov v pozndvacej oblasti.
57 « . o

RubinsSten, S.L.: Bytf a védom{, SPN, Praha 1961,
str.255,
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intelektudlne a . fvne.
lenim procesov uznéva i dve strdnky psychickej regu-
l4cie konania, a to strdnku vy I |

Vo vykonovej strédnke prevlddaiju prccesy, ktoré sa

viaZu k rozumovej a motorickej oblasti Tudskej osob-
nosti. Ide najma o vedomosti a intele%tudlne i moto-
rické zru&nosti, o stupen rozvoija schopnosti, predo-
vSetkym pozndvacfch a motorickych. Zastipend je tu
(strénka obsahovd i formdlna, F.Kozel vystiZne oznaduje
vykonovd zloZku ako technické vybavenie &loveka pre
pracovné zariadenie v spolo&nosti,5
V podnecujlce] zloZke osobnostl podla RubinZteina
utvdrajd a formujy sa vnﬁtorné pohnﬁtky a motivy Yud-
ského konania. ViaZu sa k afektfvnej oblasti Tudaskej
psychiky, na procesy citové i vBlové. Na ich pozadi
sa utvdrajd vztahy &loveka k spoloCnosti’ i k sebe
samému.
pbvodné dualistické &lenenie si osvojuje K.Tomar

schevsky. V osobnosti &loveka rozliSuje strdnku vec-

5nﬁ~odbornd a strdnku motivadni-mordlnu. 60"

oz uvedenych Uvah o &lenenf biopsychickej %truktﬁry
osobnosti €loveka moZno usudif, %e rozlisované dve

¢i tri strdnky ludskej podstaty majd svoje Specifickd
kvality a znaky, ktoré okrem toho, ¥e umo¥nujud hlbdie
poznat osobnost &loveka ako vnitorne diferencovany ce-
lok, majd i velky pedagogicky vyznam. Rozl{Senie a

58 Afektfivnu strdnku a¥ druhotne delf na procesy citové a
volavé.
39 Kozel, F. ~Pe 8 ek, Z.: O podstate vychovného pro-

cesu, Praha 1965, str.14,

60 Tomaschevsky¢¥, K.: Uber die Einheit und die eini~-

ge Logik von Bildung und Erziehung im Unterricht,fadagogik,
1962/2,
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poznanie zdkladnych strdnok biopsychickej reguldcie
osobnosti napomdha diferencovat vychovné pSsobenie,
napomdha vifmat si Zpecifiku vychovného procesu v kazZ-
dej z nich a podla toho hladat a vyberat primerané
vythovné a vzdeldvacie prostriedky.

o strudnom prehlade &lenenia psychicke) reguldcie

&loveka prichod{ ndm zodpovedat ot&zku: ktoré strénky
%truktdry osobnosti kore3Zpondujd s pedagogickym poj-

mom vzdelanie a ktoré s pojmom vychova v uZSom znysle.

Vychddzame z dvojstrdnkového Elenenia osobnosti &lo-
veka podla RubinSteina v dvojici: 1. strdnka kognitfiv-
na-vykonov4, 2. strdnka afektfvna-podnecujica. 3Spe-
cifika tychto dvoch zdkladnych strdnok psychicke]
requldcie, ako sme ich charakterizovali vyssie, je
primerané pojmom vzdelanie a vychova.

Sdstavu poznatkcv, zruénost{, ndvykov a schopnost{
vo vikonovej-kognitivnej zlo¥ke osobnosti moZno v pe-
dagogickej terminoldgii ozna&it ako vzdelanie. Vo vy~
chovnom pdsobenf na vykonowi strdnku osobnosti ide
o vytvorenie dynamickej potencie, ku ktorej sa Clo-
vek prepraciva po stupnoch osvojovanim a osobnym pre-
tvdranim uréitych poznatkov,.skﬁsenosti, zruénosti{

a schopnostf. Cely tento potencidl &lovek pfvotne na-
dobdda najmi v Zkole, potom ho dalej rozvija, buduje
a pretvdra v integra®nom procese so spolodenskou pra-
xou, v svojom pracovnom prostredf. vzdeldvaci proces
je td cast celistného vychovného procesu, ktord je
zasmerovanéd na zveladenie a povznesenie kognitivnej-
vfkonovej strédnky ludskej osobnosti.

Druhy pol vychovného pdsobenia je zasmerovany na
podnetovi-efekt{vnu zloZku osobnosti. Vychovné ciele
v tejto oblasti dokresIujd a zvyraziujd zloZku prvi,
vykonovd v sistave vnitornych pohnﬁtok potrieb i mo-
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t{vov a v sudhrne vztahov &loveka k socidlnej skupine.
Tito oblast vychovného pdsobenia mo¥no nazvakb vycho-
vou v uZ3om zmysle. Navonok sa najvyraznejSie preja-
vuje v mordlnych kvalitdch a vlastnostiach ¢loveka,
v jeho charaktere.

Presne ohrani&it a vymedzif obe strdnky, vzdeldva-
‘ciu a vychovni, nie je moZné, lebo su to iba dve strir-

ky, dve dimenzie v jednotnom a celistvom vychovnom
poli, ktoré sa navzdjom prelfnajd a doplRaji. Osvoje-

nie sustavy vedomostf ned4 sa presne ohrani&it len na
funkciu intelektu a aj obsahlosvojenYCh vedomost{ ne-
zostdva bez vplyvu na formovanie afektfivnej i motoric-
kej strdnky osobnosti. V praxi ide o organickﬁ jedno-
tu, o celistvy proces vzéjomného prelinaniavzdeléva—
nia a vychovy, &o sa zvyraznuje zdvo;enym terminom
sv¥chovnovzdeldvact proqes .',' L

Odliéenie vzdelévacej a vychovnej strédnky v Jgdnot-
.nia sa &loveka v oblasti kognitivnej a afektivnej.‘
Tito strdnku Iudskej osobitosti si vEfma B.Bl{Zkovsky 6!
zd8raznuje viak, %e rozlfZenie vzdeldvacieho a vfchov-
ného procesu, opierajuce sa o existenciu zvléétnosti
uenia v oblasti kognitfvnej a afektfvnej, nemoZno,
absolutizovat. Osobnost je vidy integrovany celok.
Chybou je mechanické oddelovanie ako aj mechanické
stotoZnovanie oboch strdnok. Vo vychovnej praxi moie
sa to prejavif v redukovani vychovného p8sobenia iba
na odovzddvanie a osvojovanie vedomost{ a zru&nostf,
Vyvoj strdnky afektfvnej zostdva mimo cielavedomého
vychovného p8sobenia a povafuje sa automaticky za sui-
beZny d8sledok rozv{ijania oblasti kognitivnej.

61 Bli{i{Zkov sfkvi, B.: K metodologii teorie vychovy,

Jednotnd $kola, 1965/4, str.313-14,
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Rozlifenie vzdelania a vychovy podla kognitivnej
a afektfvnej strdnky ludskej osobnosti zodpovedd vy-
znamovej strdnke terminoldgie slovenského jazyka,
kde pojmy vzdelanie, vzdelanost sa jednoznaéne viaZu
k rozvinutiu rozumovej strdnky &loveka, k zveladeniu
jeho intelektudlnych schopnostf.%? pojem vychova, vy-

chovny vyjadrujd stistavu vliastnostf a sprdvaniasa je-
dinca v spolo&nosti,.t

Historicko-spolodensky aspekt pri rozliSovani vzdelania

a vychovy

pre $pecifické utvdranie dvoch strdnok vychovného
procesﬁ} vzdeldvacej a vychovnej, moZno hladat ddvo-
dy v celom historickom utvdrani &loveka. Jedna zloZka
osobnosti, vykonovd, vecnd alebo odbornd, vyvijala
sa pod vplyvom postavenie &loveka ako &ldnku vyrobnych
s{l, pod tlakom postavenia &loveka v pracovnom proce-
se a pod vplyvom spololenskych poZiadaviek ﬁa ¢loveka
ako na pracovnui silu. Spolo&enskd delba prédce si vy-
Yadovala &loveka s urditym suborom vedomosti a zrul-
nostf, s istou mierou schopnosti, bezprostredne sivi-
siacich s vykonom &loveka v pracovnom zadeleni. MoZno
hovorif o istej Specializdcii podla spolo&enskej ob-
jedndvky. Spololenské poZiadavky sa ustdlili v tejto
oblasti v historickom vyvoji ako odbornd kvalifikdcia.
Meradlom pre priznanie odbornej kvalifikdcie je zvy-
¢ajne dost konkrétny a ustdleny subor vedomostf, zrul-
nostf a ndvykov, ktoré sa presne vymedzujui pre dand
gpecifickd oblast ako skuZobné poZiadavky. Proces

osvojovania a nadobddanie ustdlenych vedomostf a zrul-

62 slovnik slovenského jazvka V., SAV, 1965, str.,343-4.

63 pamtie?, str.226-7.
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nostf{ moZno pribli¥ne oznadif ako proces vzdeldvact,
pretoZe sa koncentruje na rozv{ijanie a utvdranie kog-
nitivnej, pozndvacej strédnky psychickych procesov,
Pre utvdranie vykonovej, odbornej strdnky ¢loveka
postupne v spololenskom vyvoji sa ustdlil organizova-
ny spdsob vzdeldvania v Skolskej suistave. I ked si
uvedomujeme, Ze Skolskd priprava m§ SirZie poslania
neZ len tradovanie sudboru poznatkov a rozvijanie ro-
zumovych a pozndvacich schopnostf, dbdnes dominujd-

cou zloZkou v jej siustave je zloZka vzdeldvacia pred
zloZkou vychovnou.

Pre h Anotenie vysledkov vzdeldvania, pre hodnote-
nie veéomosti a zruénost{ mdme vypracovany cely sys-~
tém merani. Dost presne vieme v ndéktorych oblastiach
postihnit kvantitu a kvalitu vedomost{ i zrudnost{

a premenif ich na &fselné hodnoty Zkolskych zndmok.

I v pracovnom procese sd Iudia hodnotenf a odmenova-
n{ podla vykonu a nie podla pohmitok a motfvov, ktoré
iéh k vykonu vedd.

’Koﬁpbnentyvvgﬁtornich pohnitok a moti{vov sy menej
dostupné. frevod vychovnych kvalft na kvantitatfvne
ukazételg a hodnoty nie je vZdy moZny a ak 4no, nie
jemdosEyépoIahlivf. TaZko mo¥no objektivne meraf a
posddit medziludské vzahy, citové a vdlové procesy.
Celd oblast vnitornych pohmitok je navonok menej vi-
diteInd ne¥ oblask vykonovd. Motivy nemusf{ &lovek
vyjadrit, rovnaky vykon mdZe byt ddsledkom rozli&nych
motivov. ’

Proces pozndvania oblasti kognitivnej, vikonovéj
pokro¢il dalej a hlbZie ne? v oblasti afekfivnej, pod-
necujdicej, S drovnou nerovnakého poznania oboch ob-
lastf{ sdvisf{ aj droven vychovného p8sobenia a samot-
nych procesov, procesu. vzdeldvacieho i vychovného,
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Zkolskd vyuéba sa koncentrovala od svojich za&iatkov
a koncentruje sa dodnes na vzdeldvanie, na rozvoj Iud-
skej osobnosti po strdnke kognitfvnej. Cely systém
Skolského vyuéovania i jeho riadenie a kontrola zame-
riavaji sa predovSetkym na vedomostnd a pozndvaciu
strdnku vyudby. Preto i tedria Zkolského vyudovania,

didaktika, sa zuZovala na tedoriu rozumovej vychovy,
%o u? dnes nezodpovedd stdle va&sSmi zdSraznovanej spo-

lodenskej poZiadavke utvdrat a kultivovat v $kole nie~-
len jednu strdnku psychickej requldcie, ale osobnost
ako celok po vSetkych strdnkach biopsychickej podstaty;

HlbSie a ddkladnejSie prepracovanie teorie vzdeld-
vania ne# tedrie vychovy md svoje korene v celej his-
torii vyufovacej praxe. Rozvoj poznatkov, premena vy-
robny¥ch postupov a s tym sdvisiaci vfvoj celej spolo&-
nosti neustdle zvySovali ndroky na Zkolské vzdeldvanie
Konfrontdcia obsahu vzdeldvania s potrebami spolo&en-
skej praxe nastolovala rad naliehavych otdzok, ktoré
sa museli pod tlakom kaZdodenného Zivota rie$it. Takto
sa problémy vzdeldvania stali geoddeliteInou zloZkou
teorie vyudovanie. W

Niet pochyb, %e vzdeldvanie aj nadalej zostane pod-
statnou &astou Zkolskej v¥chovy. Dvojice pojmov, ako
si vzdeldvanie vZeobecné a odborné, vzdeldvanie teo-
retické a praktické, vzdeldvanie materidlme a formdl-
ne vyjadrujd problémy, ktoré su stfle aktudlne, ktoré
treba sistavne rie3if na novej drovni. Ich teoretické
spracovanie tvorf{ podstatni &ast novodobej didaktiky,®

Problémy vzdeldvania, ako jednej Zpecifickej strdnky
celistvého vychovného procesu, nie sui v3ak len domé-

e

pozri napr. Didaktiku od ¢ a v 1 £ k a, 3N, Bratislava,
1950, str. 13-37. Noviie didaktiky na Zkodu veci venuji teo-
retickym problémom vzdeldvania men$iu pozornost.
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nou didaktiky, tedrie vyudovania. Vyufovanie je len
jednym z mnohych prostriedkov cielavedomého utwvdrania
&loveka., Teoria vyulovania analyzuje a rozpracidva
problémy vzdeldvania pod zornym uhlom Zkolskej vyu&-
by a pod zornym uhlom vychovy mlddee. Clovek sa v3ak
vzdeldva aj mimo ¥koly, v rodine, v zamestnanf{ i v
rozli&nych mimovyulovac{ch formdch, v ¥irokom zmysle

moZno povedat, %e sa vzdeldva neustdle v styku so spo-~
lo¢enskym prostredim. VZade, kde ide o z&merné a cie-

ziavedomé ovplyvnovanie vykonovej-kognitfivnej strénky
gosobnosti, moZno hovorit o vzdelavani. Mimo¥kolské
‘a mimovyudovacie vzdeldvacie inStitdcie nemaji dote-

raz dostatodné rozpracovanui teoriu vzdeldvania. Ich
problematika doteraz skoro jednozna&ne, a treba po-
vedat i nelogicky, zaradovala sa iba do tedrie vycho-
vy, ako by v mimofkolskom a mimovyudovacom vychovnom
pdsobenf nello rovnako o rozvoj oboch strénok, vzde;
ldvacej i vychovnej, o rozvoj pozndvania i utvdrania
mravnych kvalft. So zmenou celej spolofenskej Struk-
tiry postupne sa roziiruje cielavedomé p8sobenie na
&loveka a prenikd i do oblastf, ktoré boli doneddvna
ponechané Zivelnosti. Tak i kategdria vzdeldvania
nadobdida rozsah a bohatZiu vnitornd Struktidru. Z ob-
lasti Skolskej prenikd do $irSieho spololenského dia-
nia. Roz3iruje sa nové, nepreskﬁmané pole pre pedago-
gickd tedriu.

Rozliéenie vzdelévacej a vychovnej..strdnky-v jednot-
nom celistvom procese . utvérania ¢loveka pretrvdva i
do ‘stdasnosti. V programoch vychovy komunistického
éloveka sa zretelne rozli¥uji poZiadavky vzdeldvacie
a vychovné, Vyzdvihuje sa harmonicky sdlad medzi obo-
ma strdnkami. Spolo&enské poZiadavky na utvdranie pro-
filu &loveka v oblasti vychovnej i vzdeldvacej sa ani
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v praxi ani v tedrii efte nezliali v jeden pruid. Pre-
to mo¥no pochopif ur&itd vdhavost s ndvrhom J.V&nu,
aby sa terminy vychova a vzdelanie pouZivali na ozna-
enie jedného a toho istého procesu, a to termin vy-
chova pre ka¥dé vychovné pdsobenie a zdmerné formova-
nie po v3etkych strdnkach i z hiadiska v8etkych zlo-
Yiek ‘vychovy a termin vzdelanie pre oznaéenie‘visled—
kov tohto procesu. ‘

Ak si uvedomujeme, Ze vychova a vzdelanie, ako dve
strdnky jednotného a gelistvého procesu utvdrania &lo-
veka, sa eSte v spolodensko-historickej praxi nezlia-
1i, neznamend to, Ze vyvoj v tomto smere nebude postup-
ne stierat hranice medzi nimi. V suasnom pretechnizo-
vanom a zvede&tenom svete sa markantnejZie ukazuijd
nedostatky celého vychovného systému préve pri utvid-
n{ a formovan{ podnecujicej, motivadnej strénkyliud—
skej podstaty, osobnych vlastnostf, charakterovych
kvalft a v8bec celej dynamickej snahovej strénky psy-
chi®na. Vychova osobnosti ako celku a jej harmonicky
rozvoj sa stdvajd ideovou osnovou v socialisticke]
spolodnosti

zdverom tejto state mo¥no zhrndt, v dom vidime pri-
&iny pre rozlidenie pojmov vzdelanie a vychovav uZom
zmyle. V prvom rade je to samotnd biopsychickd podsta-
ta Iudskej osobnosti, jej Btruktdra a na nej zdvislé
relatfivne odli¥né strdnky jednotného a celistvého pro-
cesu utvdrania &loveka. Strédnka kognitivna,'vjkonovéwz
koreponduje so vzdelanim a strdnka afektivna, podne~§
cujica s vychovou v uZSom zmysle.

K rozlfiSeniu vzdelania a vychovy prispel i historic-
ko-spolofensky aspekt, spolofenské poZiadavky na ne-
rovnomerné utvdranie jednotlivych strdnok biopsy<chic-
kej reguldcie Cloveka.
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