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alnych potrieb pedagogickej praxe, z kon§tatovaného krizového stavu v pedagogike ako
vednej discipline. Naértava §truktiru a my3lienkovt ndpli pedagogickej vednej disci-
pliny s nazvom teodria Skolskych reforiem. Podrobnejdie analyzuje aktudlnu situdciu
vieobecnej didaktiky a naCrtdva mozZnosti rozvoja niekolkych modelov vieobecnej di-
daktiky. Upozorfiuje na novy fenomén v rozvoji véeobecnej didaktiky v zahrani¢i — na
matetiku v pofiati Platona a J. A. Komenského.
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uvoD

Uz niekolko rokov, najmenej od roku 2005 sa vedie diskusia o tom, aké po-
stavenie, vyznam a perspektivy ma pedagogické veda vo vztahu k projektovaniu,
realizacii a vyhodnocovaniu reformy $kolstva v SR (B. Pupala, 2006). Podnetom
na vznik tychto diskusii (konkrétne v oblasti v§eobecnej didaktiky) bolo pozna-

67




nie, ze subjekty, ktoré st zodpovedné za koncepciu a kroky reformy sa neobra-
cali na odbornikov a solidne akademické poznanie, nevyuzivali teoreticky poten-
cial na rozvoj vzdelavacej politiky a na tvorbu koncepénych rozhodnuti neprizy-
vali odbornikov z vedeckého zdzemia pedagogiky (tamze, s. 27). O pravdivosti
tohto kon§tatovania nemozno pochybovat, stagi, ak siahneme po porovnani z-
kladnych koncepcnych dokumentov o reforme $kolstva — Milénium, Nérodny
program vychovy a vzdelavania v Slovenskej republike na najblizsich 15 az 20
rokov. (2000) a Biela kniha, Narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské repu-
blice (2001). Pocty autorov (podkladovych §tdii) a zastupenie odbornikov z ob-
lasti vedy st rozdielne (tirdzne informécie dokumentov). Logické je, Ze podet-
ncj$i autorsky kolektiv (aj so zastupcami pedagogickej vedy) ma viésiu $ancu
reflektovat’ vacsi okruh problémov spojenych so $kolstvom a s jeho reformou,
a to a} s ohPadom na historické sivislosti a medzindrodné porovnania. Podla
sprav z pedagogickych periodik, najmé Utitelskych novin (3.3.2008, s. 1), sa
v realizaénej etape zintenzivnili vyzvy na spoluprécu, adresované predovsetkym
ucitelom z praxe a v tomto $tadiu dostavaju prileZitost' aj odbornici z oblasti pe-
dagogickej vedy zapojit’ sa, pomdet’ pri realizacii koncepénych zdmerov v roz-
voji Skolstva, ktorych tvorbu nemohli ovplyvnit. Bolo by jednoduché a, zda sa,
aj neucelné thto situdciu kritizovat’. Cheeli by sme upriamit’ pozornost na to, o
mdze byt konStruktivne, a tym je zamyslenie sa nad potrebou, moZnostami a ob-
sahovou napliou ,,reformy* v pedagogickej vede. Vieobecné reformné ovzdusie
by snad’ mohlo pomdct’ reflexii vzt'ahu medzi pedagogickou teériou a pedago-
gickou praxou a nésledne aj rozvinit' poznanie v pedagogickej metate6rii.
V nasledujlicom texte sa pokiisime o reflexiu moznosti rozvoja teoretického pe-
dagogického poznania, ktoré je aktualne a potrebné prave z hladiska podmicnok
a potricb pedagogickej praxe — teériu $kolskych reforiem. Podrobnejsie sa bu-
deme venovat’ aj perspektivam rozvoja vSeobecnej didaktiky. Kritériom teore-
tickych analyz bude nadvéznost’ nasho doterajiicho teoretického (historického)
poznania a poznania, ktoré integrujeme (mdZeme integrovat) z informacného
pola edukaénych vied v zahrani¢i (predovietkym v SRN a v USA). V analyze
budeme prihliadat’ na praktické potreby, ktoré vyplyvaji z reformnych krokov
v rozvoji nasho Skolstva v asovom horizonte od roku 2000 po stéasnost’.

TEORIA SKOLSKYCH REFORIEM

Jednou z najaktuélnej§ich tém, ktoré v sucasnosti zasahujl rovnako pedago-
gicku prax, ako aj jej tedriu, je problematika $kolskej reformy. Reformné kroky
v slovenskom 8kolstve sa kontinudlne realizuji uz niekolko rokov a prebichaju
v oblasti spravy a riadenia (vratane financovania), pedagogického merania
a Ciastkovych organizaénych zmien (zdruZené $koly). Podobne ako v susednych
Statoch, aj v SR sa v désledku reformnych zamerov zodpovednost za vzdelava-
cie vysledky presiva (spolu s pedagogickou a Ciastogne i pravnou a ekonomic-
kou pravomocou) na 8koly a §kolské zariadenia. Na rozdiel od predchadzajicich
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reforiem Skolstva (1976 a ddvnejsie) sa t'aZisko reformnych zmien v suasnosti
sustred’uje na reformy zdola a zvnitra, asistované a podporované reformnymi
opatreniami zhora a zvonka (8koly). Do reformnych zmien v $kolstve majt am-
bicie zasiahnut’ a uplatnit’ sa v nich mnohé mimovladne organizacic (www.roz-
vojovevzdelvanie.sk) Ak zoberieme za vychodisko hodnotenie vzt'ahu medzi pe-
dagogickou tedriou a praxou, stav rozpracovania a teoretickej reflexie reformy
Skolstva (monografické prace, kapitoly v uéebniciach pedagogiky v SR) a porov-
name ich s relnymi zmenami, prebiehajucimi v praxi (reforma $kolstva), nemo-
zeme nekonstatovat', Ze pedagogicka prax predbieha pedagogickii teoriu. Aj
ked sme sa stretli s ndzorom, Ze teériu reforiem $kolstva mame na Slovensku
dost’ rozpracovant, sotva sa mozno v odbornej pedagogickej literatire stretnit
s analyzou takych klaCovych otazok, akymi st modely reformy $koly. Je to kl'-
Cova otazka praxe i teorie reformy Skoly, pretoze mé zaklad v tvorbe $kolskych
vzdelavacich programov v dvojuroviiovom systéme riadenia kurikula (obsahu
vzdelavania), a teda aj v tvorbe kvality vzdelania. Aj ked’ sa vo vyrokoch poli-
tikov vzdeldvania a odbornikov na $kolstvo vyskytuji vyhlésenia o tom, Z¢ v re-
forme Skolstva budeme (pripadne mame) preberat’ pozitivne skiisenosti z ekono-
micky a kultiirne vyspelého zahrani¢ia (napr. Nemecko, Svajéiarsko, najCastejsie
Finsko.), mdme problém néjst’ konkrétne odborné a hibsie poznanie o tom, ako
maju spominané Staty aj pravne ukotvené modely reformy $kolstva a §koly. Teo-
retické informécie o konkrétnej podobe metodiky tvorby skolskych vzdelavacich

rogramov (U¢itel'ské noviny 31.3.2008, s. 18-18, blizsie udaje aj na scrveri
SPU), doteraz neboli spajané s podstatnymi otazkami reformy a tymi su otazky
manaZmentu kvality vzdeldvania. V tejto situacii by snad’ bolo uzitoéné siah-
nut’ po zahraniénych poznatkoch o tom, aké konkrétne skiisenosti a vysledky
v zabezpecovani kvality vzdeldvania maju §koly a $kolské stistavy v krajinach,
v ktorych reformné zmeny prebichaju 10 a viac rokov. Teoreticka reflexia nes-
pechov, resp. kritickych momentov v reformovani skoly by mohla poméoct’
v planovani a organizovani reformnych zmien u nas. O tom, Ze také analyzy
existuju, sved¢i priklad analyzy vysledkov desatroéného reformného usilia, mo-
Zeme uviest’ vysledky analyzy ziskané z reprezentativneho vyskumu v spolkovej
krajine Severné Porynie- Westfélsko (Matul¢ikova, 2007, s. 68-71).

Analyza stratégii a modelov reformy $kolstva zo §irSieho zahrani&ia by nas
akiste doviedla k poznaniu vyznamu faktoru, ktory sa, podl'a nasho nazoru, cel-
kom nedocefiuje aj v nemeckych modeloch reformy $koly (tamZe) a podobne
i unas. Je nim vyznam ucitel’'ského kolégia ake subjektu reformy, teda e ne-
staci deklarovat’ vyznam ucitel'a ako subjektu reformy, Zc pre zdarny priebeh re-
formy je bezpodmiene&ne potrebné koordinovana spolupraca u&iteP’ského kolé-
gia, rovnako tiez spolupraca $koly s rodinou. Tieto poznatky v reformnych
procesoch cielene uplatiiujt v USA uZ viac rokov (bliZSie informacie Matul&i-
kova, 2005, s. 385)

Reformné zmeny v Skolstve su bezpochyby zamerané na zabezpcenie
a udrZanie kvality vzdelania. Kvalita vzdelania priamo savisi s rozvojom zna-
lostnej spolo€nosti a néasledne s ckonomickym rastom spolo¢nosti. Je to citliva
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a v istom zmysle kI'i€ova otdzka reformnych zmien, preto by bolo uZitodné sle-
dovat’ a vyhodnocovat’ vysledky a skusenosti najmi z krajin, ktoré maja po-
dobnu politicko-kultirnu histériu a viac rokov realizuja reformu (Slovinska re-
publika, Mad’arsko). To sii vyzvy na rozvoj pedagogického poznania, ktoré by
sme mohli oznadit’ ako medzindrodno-komparativna pedagogika, alebo tedria
Skolskych reforiem, pripadne teoria Skoly.

Kvalita vzdelania a vzdelévania je prvym, nami sledovanym cielom reformy
Skoly. Druhym (vo vyznamnosti nie druhoradym) cielom a pilierom reformnych
zmien v Eurdpe a vo svete je princip spravodlivosti vo vzdeldvani. Tento prin-
cip neobsahuje iba rovnost’ pristupu ku vzdelavaniu, ale aj rovnost pristupu
k rovnocennému vzdeldvaniu — equality of access a equality of treatment
(EGREES, 2005, citované podla: D. Greger, 2005, s. 61). Citovany autor z toho
odvodzuje, Ze prikladom zabezpeenia rovnosti podmienok vzdelavania (equa-
lity of means, OECD, 1993) je systém jednotnej $koly. LenZe my3lienka jednot-
nej Skoly sa vo vyjadreniach mienkotvornych predstavitelov stiGasnej Skolskej
politiky na Slovensku (parlamentna rozprava dia 3.4. 2008, vystiipenie M.
Fronca) spdja s tym, ¢o ma byt’ prekonané a v ndvrhoch niektorych politikov vy-
stupuje ako hrozba. DokaZe sa pedagogicka teéria vyrovnat’ s tlakom takto za-
meranej verejnej mienky?

Otazky Skoly, jej modifikacie, funkcii a procesov, ktoré zabezpecuje, patria
do informacného pola tedrie $koly. Tedriu skoly na Slovensku rozvija P. Kom-
polt (1997), B. Timkova (1997, 2007) a O. Ka§&ak (2006). Obe perspektivne dis-
cipliny (oblasti) pedagogickej vedy (teéria 8kolskych reforiem, a tedria Skoly) by
mohli ndjst spolotné vychodiska a postupy rozvoja poznania, ktoré bude vo
vztahu k praxi vystupovat’ ako pragmatické. Pri tejto prileZitosti treba upozornit’
na vztah medzi teoriou $koly a $kolskou pedagogikou, ktoré B. Timkova (2007)
rozvija. Teoriu Skoly, v stlade s nazorom D. Bennera, priclefiuje ku Skolskej pe-
dagogike, s upozornenim, Ze tedria Skoly v sebe navyse zahfiia aj reflexiu $koly
a spolo¢nosti.

Teoria Skolskych reforiem nie je na Slovensku etablovanou vednou disci-
plinou, vzhladom na prebichajice a projektované (pripravované) reformné
zmeny jc velmi redlne, Ze medzinarodno-komparativne poznanie bude uZitoéné
pre prax reformovania 8koly. Reciproéne pedagogika dostane z praxe obsiahly
mformaény materidl na teoretické spracovanie. Realny Zivot moZno ukaze po-
trebu utvorit’ Specificki oblast’ pedagogického poznania, ako to maji v SRN: In-
nere Schulentwicklung, Schulentwicklung — vnitorny rozvoj Skoly, rozvoj
Skoly. Nie je vylicené, Ze potreby praxe si vyZiadajii vznik regionalnych meto-
dickych centier pre rozvoj Skoly, pripadne sa na tieto ugely zagkolia pracovnici
doteraj3ich pedagogicko-metodickych centier. Vylugené nie Jje, Ze si prax vyZziada
utvorenie centra evaludcie vzdelavacich (vychovno-vzdelavacich) programov
Skoly (podobna prax je v Holandsku).
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DIDAKTIKA, VSEOBECNA DIDAKTIKA A ODBOROVE DIDAKTIKY

Historicky najstarSou sucastou pedagogiky, ktora sa asto oznacuje ako srd-
ce pedagogiky (www.wikipedi.org/wiki/Didaktik, s. 1) alebo kral'ovna pedago-
gickych vied (J. Priicha, 2000, s. 101), je v§eobecna didaktika. Slovenska di-
daktika, ako napokon cely stredoeurdpsky kultirny priestor, Cerpa z historickych
korenov didaktiky, zosobnenych v J. A. Komenskom, a odvolava sa na ne. Na-
priek seridznym historickym tradiciam sa sticasna (slovenska) didaktika, usudzu-
jbc z obsahu odbornych diskusii, dostala do krizy (B. Pupala, 2006). Na konsta-
tovany krizovy stav odpoved4 argumentmi a naértom vychodisk v inovativne
ponatej diadaktike E. Petlak (2006). Citovany autor obraiuje vicobecnt didak-
tiku, s odévodnenim, Ze vieobecné didaktika bola a zostala exaktnou vedou, kto-
rej sa nedotkli ideologické deformacie, dovodi, Ze zéklad spochybnenia v§eobec-
nej didaktiky spociva v jej pomalom inovovani a zdbraziuje, Ze rozvojové
vychodisko z tejto situdcie je prekonanie tradiéného pamédtovo-reproduktivneho
spOsobu vyucovania. Navrhuje zmeny v didaktickej praxi, konkrétne prejst’ od
didaktiky paméti k didaktike myslenia a tvorivosti (2006, s. 36). Vo svojich uva-
hach sa sustred’'uje na (Skolské) vyuCovanie a vymedzuje vybrané oblasti smero-
vania vyucby v budicich rokoch: inovécia didaktickej préace, zbliZovanie vzdela-
vania a redlneho Zivota, evalvacia vychovno-vzdelavacicho procesu, humani-
zacia, autodidakcia, spojenie Skoly so Zivotom, vedomosti — od sprostredkivania
k hladaniu, sustavné vzdelavanie, tazisko v ¢innosti ziakov (tamze, s. 41). V za-
vere E. Petlak konStatuje, Ze problém spociva v (potrebnej) zmene vmitorného
postoja uditela a v sulade s J. Skalkovou poZaduje zmenu v orientacii myslenia
uditel’a: mysliet’ nie na to, o bude robit, ale na to, co budu robit’ jeho Ziaci
(tamze, s. 46). Vel'mi podobny charakter mé aj monografickd praca 1. Turcka
s ndzvom Inovacie v didaktike (2004, 2005). Je to knizna praca, ktord sa vyuZiva
aj ako uéebnica a ma podtitul: Prispevok k realizacii projektu Milénium vo vy-
ucovacom procese na zékladnych a strednych skolach®. Mohli by sme predbeZne
zhrnut', Ze didaktické nazory oboch citovanych odbornikov (E. Petlék, I. Turek)
sa sustred’uju na didaktické otdzky, ktoré si bezprostredne spojené s pedagogic-
kou pracou na zékladnych a strednych Skoldch a zacielené st na inovacie.

Odborny prispevok E. Petlaka sa istym spdsobom dostal do ,,rozhovoru® s uz
spominanym prispevkom B. Pupalu (2006.) B. Pupala hodnotil sa¢asni poziciu
didaktiky ako krizovy, upozoriioval na problém nedostatoénej konceptualnej
Struktiry didaktiky, na jej zotrvavanie na vyvojovo neudrzatelnych kategoriél-
nych konstruktoch, na vel'mi obmedzent schopnost’ teoretického uchopenia cdu-
kacnej reality v sGCasnosti (tamZe, s. 28-29). Ticto kritické vyjadrenia odvodzo-
val od §tadia vymedzenia Struktiry didaktiky v blizSic ne$pecifikovanych
udebnicovych textoch. V d'alsom zdbvodioval, Ze takto poniatej didaktike chyba
hibsi teoreticky fundament (s. 29) a je ,,zaloZena prevazne na operaciach identifi-
kacie, deskripcie a klasifikacie empirickych entit, sivisiacich najmé s praxou vy-
udovania...* (tamze). Aktudlny stav a rozvoj didaktiky dal do stivisu s mimove-
deckym, konkrétne s pedagogickym kontextom rozvoja vSeobecnej didaktiky.
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Tento tzky vztah medzi rozvojom didaktiky ako vedne; discipliny dokumento-
val na priklade vzniku didaktiky geoldgie (vznikla potreba alebo moznost vy-
ucovat’ geoldgiu, tak sa vytvorila didaktika geolégie). V konceptualnych, Siroko
poiatych vychodiskach vyslovil poZiadavku, aby sa didaktika chépala §irsie ako
tedria vyuCovania, aby didaktické myslenie zahrnulo $irsie spektrum edukaénych
prostredi, neZ je indtitucionalne vzdeldvanie, a aby sa didaktika zaoberala kon-
ceptualizaciou ,.8irokého problému transmisie fundamentalnych poznavacich
a intelektudlnych hodnét kultdry..* (s. 33). Ak sa na tento odborny spor pozrieme
2o §irsieho hl'adiska, méZeme vidiet, Ze jeho podstata spodiva v rozli¢nom cha-
pani didaktiky ako vednej sicasti pedagogiky. V udebnici Vieobecna didaktika
(2004) E. Petldk sice uvadza 3iriu definiciu didaktiky §. Sveca (1988, s. 21),
analyzuje a hodnoti ju ako zaujimavii, sam vSak didaktiku formuluje ako vedun
0 obsahu vzdelania a o procese vyu€ovania a uéenia (E. Petlék, 2004, s. 24). Od
tohto ponatia logicky odvodzuje aj cely kategoridlny systém, obsah udebnice
1 pristupy spracovania jednotlivych tém — orientacia na prax a na inovacie vo vy-
ucovani. Mohli by sme povedat, Ze toto pofatie didaktiky obsahuje Specifickl
perspektivu pre vedecky pohl'ad a spdsob myslenia, vyjadruje istu paradigma-
ticka Struktiru, alebo inak vyjadrené — predstavuje isty model vieobecnej di-
daktiky. K tomuto nézoru nas priviedli ivahy o potati paradigmatickej $truk-
tiry didaktiky a vedeckej povahy didaktiky podPa W. H. Peterssena (1989,
s. 36). Didaktika je vymedzend na zéklade pritomnosti vedeckych teérii, ktoré
umoziuju, aby prislu§ny proces bol overitelny a napodobnitelny (tamZe). Ak
sme v tvahe prili k jednej paradigmatickej $truktire, vynara sa otazka, ¢i neexi-
stuji (doma, v zahrani¢i) d'alSie paradigmatické Struktiry, d'alsie pofiatia vieo-
becnej didaktiky, ktoré maji viac-menej zdovodneny vedecky zéklad. Tak sa do-
stavame k modelom vSeobecnej didaktiky, o ktorych v roku 1969 pisal H.
Blankertz a o ktoré sa opiera aj citovany autor (W. H. Peterssen). Blankertzovo
pofiatic modelov vSeobecnej didaktiky je aktualne aj v sudasnosti, aj ked
mozno polemizovat' o vedeckych kvalitach jednotlivych modelov vSeobecnej di-
daktiky. Predstavenie (pripomenutie) tychto modelov by vSak mohlo otvorit
nové pohlady na rozvoj didaktického vedného poznania pre tych odbornikov
a vedcov, ktorym nevyhovuje model didaktika ako teéria inovovaného vyuco-
vania a ucenia sa a ktori pocit’ujii fundamentslny vedny deficit v tych oblas-
tiach Skolskej reformy, ktoré maju didakticky zaklad. Zatneme modelom,
ktory je najbliz$im k modelu tradiéne ponatej didaktiky u nas. V Blankerzovej
terminologii ide o model didaktiky ako tedrie udenia sa a vyulovania:

Jeho nosnymi konstruktmi st (H. Blankertz, 1969, http://de.wikipedia.org
/wiki/Didaktik, s. 4, novsi prameii: http://www.uni-protokolle.de/Lexikon/Curri-
culumtheorie.html)

® Zamery (kognitivne, afektivne a pragmatické vyuCovacie a uéebné ciele)

® Obsahy

e Metddy tvorby vyudovania

e Média (prostriedky)
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Podmienky vyucovania a uéenia sa:
© Antropogénne predpoklady Ziakov
e Socio-kulturne predpoklady spolognosti

Faktorova analyza:
e Kritika noriem
e Posudenie faktov
e Analyza foriem

Nechame na posudenie Citatelom, do akej miery sa tento nadrt $truktiry di-
daktiky zhoduje so Struktirami uebnic didaktiky, po&inajac Z. Peskom, pokra-
¢ujic Valkovi¢om s Jarabkom, d’alej uéebnicou M. Kurelovej a kol., aZ po si-
Casné ucebnice vSeobecnej didaktiky.

Dalgie modely vieobecnej didaktiky, ukaZe tento prehlad (tamze):

DIDAKTIKA AKO TEORIA VZDELANIA

Spéja sa s menami W. Flitnera, E. Wenigera, Th. Litta, H. Nohla a W. Klafkiho.
Teoria sa ststred’'uje na analyzu a opis obsahu vzdelania a vzdelavania. V§ima si
vzdelanie ¢loveka veelku, jeho vzt'ah k budiicnosti, vztah naplne vzdelania a pers-
pektiv rozvoja spolo¢nosti (samozrejme, vratane kultiry). Pozornost’ venuje otaz-
kam ¢lenenia obsahu vzdelania do ucebnych predmetov, venuje sa otdzkam obme-
dzenych kapacit u¢iacich sa vo vztahu k rozsahu l'udského poznania.

Kladie si otazku o zmysle vzdelavania pre 'udskt existenciu a pre rozvoj
spolo¢nosti. Pre slovenské Skolstvo ma tento model didaktiky (oblast’ rozvoja
vSeobecnej didaktiky) vel’ky vyznam z hl'adiska realizécie reformy zakladného
a stredného Skolstva. Ak by sme mali rozvinuté poznanic v otazkach, k €omu ma
smerovat’ vzdelanie, aky vzdelanostny profil absolventa zikladnej a stredne;j
Skoly by sme cheeli mat’, nemuseli by odbornici vyjednéavat o po&toch hodin pre
matematiku, cudzie jazyky, pripadne humanitné predmety. Zmysluplne by sme
sa mohli za¢lenit’ do pridu teoretickych uvah a tvorby dokumentov, ktoré su
v eurdpskych Skolskych reformach zname ako Core curriculum for primary, se-
condary and adult Education (napr. in Norway, 1994), Richtlinien fuer die
Grundschule (2002, SRN, Severné Porynie-Westfalsko), Kerndoelen voor het
basionderwijs (Holandsko, 1993). NaSe konstatovanie o potrebe tohto poznania
zéarovefl neznamena, Ze sa v Seskoslovenskej alebo v slovenskej pedagogike toto
poznanie vébec nerozvijalo.

Kurikularna didaktika

Do Eur6py sa dostala z USA, spdja sa s menom B. Robinsona a jeho knihou
Bildungsreform als Revision des Curriculum.
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Pojem kurikulum sa rokmi stal populdrnym aj u ns, a to aj napriek vel'mi ne-
jednoznacnému terminologickému vymedzeniu. Tento model didaktiky zahtfia
poznanie, ktoré sa viaZe na cely proces pripravy, realizacie a zhodnocovania
vzdelavacich a vyucovacich procesov. Ide o teoretickii reflexiu procesov vzde-
lavania na Skolskej, inStitucionalnej i societalnej tirovni (vyjadrené terminolé-
giou S. Sveca). Viima si kritéria vyberu obsahov vzdelania, prierezové témy
(vychovné aspekty), univerzalne a komplexné schopnosti potrebné na Zivot
(kompetencie), vztah medzi vedeckou a didaktickou $truktirou uéiva (ako aj
jazyk vedy a problémy didaktickej transformdcie), ocakévania a pristupy uéia-
cich sa subjektov, ucebné typy, optimalne spdsoby hodnotenia vysledkov vzdela-
vania a vyuCovania. Kurikuldrna didaktika ma v si&asnosti, vzhl'adom na pod-
statu reformnych zmien v Skolstve sPubné perspektivy rozvoja a svoj inovovany
rozvoj by mohla zalat paralelne s rozvojom tedrie reforiem, pripade medzina-
rodno-komparativnej pedagogiky.

Informaticko-kyberneticka didaktika

Tento model didaktiky sa zacal rozvijat’ pod vplyvom vyuZivania informatié-
nych a technickych prostriedkov vo vyugovani a vzdelavani. Spoéiatku ilo
o rozvoj kybernetickej didaktiky (N. Wiener). Teéria, ktora sa v ramci didaktic-
kého myslenia rozvijala, sa sistred’'ovala na skusajtice a uéiace stroje, nasledo-
vala tedria a prax programovaného udenia (programovanych uéebnic). Pre tento
model vSeobecnej didaktiky je priznaéna rezignécia na urovanie cielov (prene-
chava ich Skolskej politike) a typickym znakom, spoloénym pre fazy rozvoja
tohto modelu, je ,;regulaény okruh®. V sti¢asnosti sa didaktické poznanie tohto
druhu spaja s informa¢nymi a komunika¢nymi technolégiami a samotny model
vieobecnej didaktiky mozno dat’ do stvisu s ,,technolégiami vzdelavania® v uz-
som poriati (chapanie technologii vzdeldvania podl'a J. Priichu (2000, s 120). Su-
Casna prax vyuCovania na zékladnych a strednych $kolach (ak ju budeme $tudo-
vat' z hladiska vyuZivania informaénych a komunikagnych technologii) pred-
bicha didakticku teériu (toto tvrdenie mdZeme dokumentovat’ tym, e udebnice
vSeobecnej didaktiky, pouzivané ako $tudijny materidl pre budicich uéitelov ne-
obsahuju v praxi rozvijané témy, ako napr. teleprojekty, E-Twinning vo vyuco-
vani, interaktivne tabule ako materidlny didakticky prostriedok. V logickej nad-
véznosti sa odbornici v didaktike nevyjadruji k problémom, ktoré strucne
mdZeme vyjadrit’ otazkou: Ako vzdelavat sietové generacie?

Subijektivna didaktika
Vznikla ako reakcia na kognitivne zaloZené didaktické myslenie a ststred’uje
sa na u¢iaci sa subjekt. Centrom didaktického zdujmu (v praxi i v tedrii) sa stava

diet’a, ziak, dospely, uéiaci sa subjekt. Subjektivna didaktika nepredstavuje si-
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stavu kompaktného a teoreticky sirodého poznania, je charakterizovana ako po-
lykontextualna tedria, ktorad v sebe integruje konstruktivizmus, sebariadené uée-
nie sa, vyskum mozgu, humanisticklt psychologiu, teérie komunikacic (tran-
sakénd analyza, NLP), psychodramu (tamZe, s. 5). Relativna novost’ (podobne
ako je to s alternativnymi Skolami) a potreba najst’ efektivne, mozno aj zazratne
posobiace didaktické mechanizmy, vytvaraja atmosféru silnych ocakéavani a do
istcj miery aj glorifikacie jednotlivych technik a s nimi spojenych teérii. Aj tu by
bolo potrebna teoretickd reflexia a vyhodnotenie zahraniénych, pripadne doma-
cich skiisenosti.

Tento smer v didaktike (podl'a citovaného pramefia) neposkytuje zarudené
recepty, ponuka impulzy na premyslanic a nasledné uplatnenie spracovanych
mySlienok. Tento model didaktiky spaja autorov, ktori novym spdsobom reflek-
tuj kultiru ucenia a pokiSaju sa vytvorit’ novy typ ucebnej kultiry s odévodne-
nim, Ze je potrebna didaktika (prax) $itd na mieru kazdému jednotlivému udia-
cemu sa.

Specifickou podskupinkou subjektivnej didaktiky je Vyvinova (evoluéna,
vekova) didaktika.

MozZeme ju chapat’ ako smer vo veobecnej didaktike, ktory sa usiluje za vy-
chodisko svojich ivah a praktickych pedagogickych postupov zobrat’ vyvinové
Stddia uciacich sa. Nejde o homogénnu tedriu, ked’Ze niet ani psychologicky
ustalenych teérii o vyvine dietata (Stadialnost, kontinualnost’ vyvinu, vplyv no-
vych zmien Zivotného prostredia). Vel'mi zname a systematicky prepracované
modely vyvinovej didaktiky a pedagogiky poskytuje model waldorfskej 3koly
a Skoly M. Montessoriovej (vratane ich pedagogickych sustav).

Konstruktivisticka didaktika

Je to u nds zrejme najznamejsi a prakticky aj najakceptovanej$i smer vo
v§eobecnej didaktike, preto ho netreba zv1ast vysvetlovat. Od ostatnych mode-
lov v§eobecnej didaktiky sa odliSuje dérazom na konceptualizdciu udiva, zohl'ad-
nenim detskych prekonceptov a konStruovanim poznania v uréitom socidlnom
kontexte. KonStruktivisticka didaktika je spojena s Piagetovskou cpistemologiou
(nielen), so skdsenostnym a kooperativnym vyuovanim. Pravdepodobne je
tazké presne odlisit’ konStruktivistickd a subjektivnu didaktiku, rozdiel medzi
nimi spofiva v miere vyznamu poznatkov kognitivnej psycholégie a v miere dé-
leZitosti uebnej vykonnosti. Konstruktivisticka didaktika je na Slovensku
znama a rozvijana viacerymi autormi.

Komunikativna didaktika

Je to d’aldi model didaktiky, ktory sa odklana od normativneho a explanad-
ného pristupu klasicky ponatej didaktiky a v§ima si vztahovu strdnku vzdelava-
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cich (vychovno-vzdelavacich) procesov: V teoretickej reflexii sa deli na starsiu
a novi komunikativnu didaktiku. StarSia si v§ima vztahy a interakcie vo vyuco-
vacom procese, k jej najvyznamnej$im predstavitelom patria P, Watzlawik, J.
Habermans a K. Schaller. Novsia komunikativna didaktika Jje zamerané na inte-
rakeiu udiacich sa, na skupinovt dynamiku a na pdsobenic tzv. kolektivnej inte-
ligencie. Komunikativna didaktika s€asti méa spolodna teoretick( bazu so social-
nou pedagogikou. Podobne ako konstruktivistickd didaktika aj komunikativna
didaktika sa na Slovensku rozvijala najmi v poslednych rokoch (B. Pupala,
2001, P. Gavora a kol., 1988, P. Gavora, 1992). Typickou nov§ou monografickou
pracou z oblasti komunikativnej didaktiky je praca Z. Kolata a R. Sikulovej: Vy-
ucovani jako dialog (2007) ako aj dal$ie prace, ktoré st venované otazkam ko-
munikdcie Ziaka a ucitel'a, socidlnej klime v $kolskej triede a pod..

VYZNAM REFLEXIE MODELOV VSEOBECNEJ DIDAKTIKY

Tymto struénym prehladom modelov vieobecnej didaktiky by sme chceli
upozornit’ na to, Ze problémy krizy a rozvoja didaktiky, ktoré st viastne otéazkami
metadidaktiky, zaujimaju aj odbornikov z inych krajin, a v ich pracach mozno
najst’ d’alsie a komplexnej§ic informécie (H. Blankertz, 1969), K.H. Flechsig
(1996), A. Gruschka (2002), H. Gudjons a R. Winkler, (1997), W. Jank a H.
Meyer (1994), W. Klafki ,(1991). Zaroveti mézeme konStatovat’, Ze jednotlivé
modely sa ako tendencie alebo Ciastkové otazky vyskytuja a riesia aj v sloven-
skej vieobecnej didaktike, aj ked” skor v ramei vybranych tém, nie v kontexte di-
daktiky ako vednej discipliny. Zarove# prenikajt aj do odborovych, alebo pred-
metovych didaktik a najcastejsie sa presadzuju v podobe konstruktivistickej
didaktiky. V tejto stvislosti spomenieme starsiu §tadiu D.B. Yunga, publikovani
v Casopise Pedagogickd revue (1996,5 — 6, s. 209-217), kde sa autor vyznava
z pocitov pedagogického vzrugenia nad tym, ako sa vo vyznamnom reformnom
hnuti jasnejsie ako kedykolI'vek predtym chape to, ako sa Fiaci udia (tamze,
s.209). Program FAST, ktory tito $tadia pribliZovala, nebol Jjedinym prejavom
akceptdcie nového pohladu na vyuéovanie. Konstruktivzmus vo vyuCovani pri-
rodnych vied zasiahol aj do teoretickych tvah a $tudii, dokonca do sféry metadi-
daktiky (8. Svec, 2008, s. 5-20). Odbornici, ktori pracuju v oblasti prirodnych
vied,, sa v sucasnosti dostali do popredia v oblasti digitalizacie obsahu vzdelania
a vyuZzivania modernych technolégii vo vyu&ovani (http://www.digitalnesko-
ly.sk). V odbornych tivahach sa dokonca hovori o vyvinovej linii vo vyudovani,
konstruktivizmus pokraGuje v konektivizme (B. Brdlicka, 2. 9. 2008). Aj ked’
modzeme mat’ vyhrady voéi Pudskym aspektom vyuzivania modernych technolo-
gil v pedagogickej praxi (B. Brdlicka, 19.,9. 2008), kde inde by sa o tychto feno-
ménoch z praxe vyu€ovania malo diskutovat’, ako na pode vSeobecnej didaktiky.

Nami naznadend analyza, okrem pribliZenia menej znamych modelov vie-
obecnej didaktiky mala za ciel’ otvorit niekolko metadidaktickych otdzok: Ako
presne mozno vymedzit' vztah medzi terminom model vSeobecnej didaktiky
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a tendenciou vo vyvine vieobecnej didaktiky? Kedy moZno skutoéne hovorif
o zmene paradigmy a modeloch tejto vednej discipliny? Ak4 je terminologické
sustava jednotlivych modelov vSeobecnej didaktiky a aky je jazyk tychto mode-
lov didaktiky? Ak vzfah mi vSeobecnd didaktika ako teéria a veda k praxi vy-
ucovania?

Aky je vztah medzi tradiciou a inovaciou v didaktike? Ako sarcflexia tohto
vzt'ahu premieta do metadidaktického §tadia?

MATETIKA — NOVA FAZA V ROZVOJI DIDAKTIKY
ALEBO NAVRAT K DIELU J. A. KOMENSKEHO

Pre stcasné didaktické myslenie je priznaéna otvorenost’ a Gstretovost vodi
novsim myslienkam zo zahranicia, mnoh¢ poznatky z tematiky alternativnych
8kol sa dostavaju do vSeobecnej didaktiky (E. Petlak, 2008, E. Petldk, 2004). Pri-
tom nemoZno popriet,, Ze teoretické nazory reformatorov (z alternativnych §kol)
st vo svojej podstate ur€ované ideou pedocentrizmu. Pohl'ad do zahraniéného di-
daktického myslcnia ukdZe, Ze myslienka pedocentrizmu, uplatmenie idei reform-
nej pedagogiky je zdkladom nového ponatia tedrie a praxe udenia sa deti a ich
vyuCovania, ktord ma klasicky nazov , matetika*.

Pojem matetika pozname z diela J. A. Komenského (Komensky 1896), vo
svojej $tadii ho spomina aj S. Svec (1995). Do diela J. A. Komenského sa tento
pojem dostal od Platéna, grécky vyznam slovesa ,,mathanein®, ,,mathein® sa vy-
znamovo spaja s uenim sa, a to aj s procesom, aj s jeho jadrom, teda s nadobu-
danim poznania (R. Winkler). V Komenského ponati, (struéne vyjadrené), sa
pojem matetika vztahuje na €innost’ Ziaka (Ziakov) a didaktika prevazne na &in-
nost’ ucitela. Matetika, ako Specifickd oblast’ didaktického myslenia nachadza
uplatnenie nielen vo vieobecnej didaktike, ale predovietkym v skolskej didak-
tike. Kto a akym spdsobom vyzdvihol v Eurépe Komenského historicky termin
a podnietil pomerne bohat teoreticku reflexiu?

Znovuobjavenie matetiky pre prax ucenia a vyucovania sa pripisuje H. von
Hentigovi, ktory rozvijal reformné pedagogické poznanie v ramci bielefeldske;j
laboratérnej Skoly (M. Matul¢ikova, 2007, s. 205 a nasl). Matetika sa v stilade so
zékladnymi principmi tejto $koly obracia na ugiaceho, berie za vychodisko jeho
pohlad a zretel’. Vzdelavanie a vyuGovanie ponima v kontexte vztahov demokra-
tickych, teda na zdklade 'udskych symetrickych vztahov (rovnost’, oslobodena
od akejkol'vek moci). Ako protiklad k didaktike, zaloZenej na vyudovani, pres-
nom pléanovani didaktickych ciel'ov a striktnej kontrole ich dosiahnutia sa mate-
tika zrieka oboch, a to do tej miery, do akej ich ponima ako nezmysclné, ¢i zmy-
slupné. Povaha samotného ucenia je v zmysle matetiky celostna, odvodena od
vzdeldvacich potrieb a zaujmov u¢iacich. Integralnou sugast'ou mateticky pofia-
t¢ho vyu€ovania je sebariadené udenie.,

Matetika (matetické pristupy) mala v curépskom myslienkovom priestore
vel'mi priaznivé podmienky na rozvoj. Najskor treba spomeniit Mariu Montesso-
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riovt a jej dielo, pre ktoré je charakteristické heslo: PoméZz mi, aby som to doka-
zal sam. Pedagogicky systém, ktory Montessoriova vytvorila, kontinuélne a silne
ovplyvnil prax a tedriu vyuéovania — cte aj v sicasnosti podnecuje vznik novych
modelov alternativnych $kél (tamZe, napr. §kola typu Sudbury, Iderwijs). Vzhl'a-
dom na to, ze reformna pedagogika vychadzala z pedocentrickej orientécie, jej
prax priniesla niekol’ko matetickych pristupov: hnutie pracovnych $kdl, moderna
$kola C. Freineta, daltonska $kola, Jena-plan $kola. Sucasné diskusie o problé-
moch $kolskej praxe, ktorych podstatou je zniZena Giroveri, alebo celkova strata
udebnej motivécie, nizka Gspe$nost’ v medzindrodnych meraniach, ale aj rast
poétu porlch udenia sa a spravania Ziakov podnietili ucitel'ov a vedeckych pra-
covnikov k hl'adaniu optimdalnej8ich spésobov vzdelavania deti. Prikladom také-
hoto radikalneho matetického pristupu vo vyucovani je prax v $kole typu Sud-
bury. Prax a te6rii tohto typu vzdelavania vznikla v situdcii totalnej bezradnosti
bezného vzdelavania, z kon§tatovania, Ze sa §kola a vyucovanie stali nepriatelom
dictata — spbsobujl poruchy, narisaju jeho zdravie. Preto sa jej ucitelia obréatili
k prirodzenym podmienkam ucenia sa, ktoré podla ich presvedcenia sprevadza
nezasahovanie, vytvaranie podmienok na sebavzdeldvanie deti. Vzorom pre or-
ganizaciu Zivota $koly a vyudovania bol a je prirodzeny model osvojovania si
materinskej re¢i dietatom. Vel'mi podobnt koncepciu ucenia sa deti rozvija iny
curopsky model, zaloZeny na tzv. intuitivnej pedagogike vo $védskej Skole
(s waldorfskym kurikulom) v Jarne. V koncepcii pedagogickej prace $koly sa
uplatiiuje $pecifické potiatie fenoménu ,,pochopenie” a ,,naucenie” sa, ktor¢ je
spojené s (uceniu predchadzajiicim a zmysluplnym) telesnym pohybom. Pracuje
ticz s novsim psychologickym fenoménom ,,flow”. (Intuitivna pedagogika Pir
Ahlbom, 19. — 23. 3. 2008). S matetikou sa moZno stretnut’ aj v praxi strednej
skoly. Na ilustraciu mozno uviest’ $kolu P. Bruckmanna v Heilbrone, v ktorej sa
Studenti vzdeldvaju v programe ,,Starostlivost’ o seniorov*. Skola je jednou z mo-
delovych $kdl spolkového inovaéného programu Casovo-kvalitativna optimali-
zacia (Zeit-Qualitit-Optimierung) Bédenska-Wurtemberska (http:/lit-db.org
/mathetik). Podstata mateticky zameran¢ho inovaéného programu spociva v tom,
7e sa organizaénou zmenou (skratenim a spojenim vyucovacich hodin) uSetril
Sas, v celkovej dizke 80 minit a tento &as tudenti dostali k dispozicii na na-
vitevu extrakurikuldrnych kurzov. Systém $tidia extrakurikularnych kurzov bol
dotvoreny pomocou kreditov a umoZiioval predéasné ukoncenie vybranych kur-
zov a zaroven poskytol moZnost' rozhodovat’ o svojom vzdelavani v popoludiiaj-
Sich hodinach. Informa&né pramene o projekte (tamze, s. 2) referujii o tom, Ze
systém preukazal lepSie vysledky nielen v dotaznikovom Setreni, ale aj v mera-
niach, ktoré realizoval Spolkovy tstav pre rozvoj $koly. Faktorom, ktory zlepSe-
nie vzdelavacich vysledkov spdsobil, bola moznost’ vol'by a samostatné rozho-
dovanie $tudujucich.

Matetické pristupy, uz davnejsie zname ako sebariadené ucenie (SOL), se-
bazodpovedné ulenie, maji v nemeckej pedagogickej praxi dlhSie tradicie.
V tejto savislosti nemoZno neupozornit), Ze socializdcia sicasnych deti ma v kon-
tinuite priebehu aj niekolko $pecifik: na tomto mieste spomenieme pomerne $i-
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roké spektrum rozhodovania (slobody volby) uZ od utleho veku v praci s elek-
tronickym zariadenim domaécnosti, mobilnym telefénom, osobnym pocitadom,
s prostriedkami clektronickej zabavy, ktoré Easto prebicha v podmienkach libera-
lizovanej vychovy.

MATETIKA A MODELY VSEOBECNEJ DIAKTIKY

Samotnd matetika sa v nemeckom pedagogickom priestore integrovala do
vedecko-teoretického systému a v sadasnosti moZno najst’ dokonca i reflexiu
vztahov matetiky a modelov vieobecnej didaktiky (J. Schloemerkemper, 2004,
s. 113-118).

Didaktika ako teéria vzdelania a vzdeldvania si v§ima celok vzdelania
Cloveka, Studuje redlny a idedlny vzdelanostny profil vo vztahu k spoloénosti,
reflektuje modely a sticasti vzdelanosti. Mateticky pristup v tychto §tidiach
uplatiiuje zretel’ na ucebné predpoklady a oCakavania uéiacich sa. V koneénom
dosledku vyrovnavajuce stretnutic matetiky a tradiéne ponatej teérie vzdelania
a vzdeldvania ma tazisko v kI'iCovej otazke pedagogickej antropologie: Je sil-
nejsie to, ¢o si dieta prinasa ako impulz pre naplnenie zmyslu Zivota vo forme
vIOh, alebo je podstatnejSie naplnit’ povinnost’ transmisie kultary? Akym spdso-
bom sa naplia rozvoj, pokrok l'udstva? V om tkvie podstata medzigenera¢nych
problémov, dokazala ich su¢asna veda pochopit’ a uchopit? Akym spésobom
mozno overit’ predpoklad, Ze dieta na svet prina$a vlohy pre svoje poslanie, na-
plnenie Zivota a na jej rozvinutie sa potrebuje napojit’ na vhodného dospelého
¢loveka, od ktorého sa potrebuje ucit’? V pripade, Ze ho nenachadza, reaguje ag-
resivne: voci sebe (regresom, poruchami), voéi dospelym tazko zvladnutelnou
agresivitou? Je v tomto zmysle matetika opatrnym a nadejnym rieSenim problé-
mov vo vzdeldvani deti a mladeze?

MATETIKA A INFORMATICKO-KYBERNETICKA DIDAKTIKA

Matetika nachadza vztah a stvislosti s informaticko-kybernetickou didakti-
kou v takom rozsahu, v akom je tento model didaktiky schopny re$pektovat’ sub-
jekt uCenia sa, vratane jeho rozhodovania. Vzhladom na to, Ze deti sa s infor-
macnymi a komunika¢nymi technoldgiami stretdavaju od raného detstva, Casto
ich mechanizmom rozumeju lepsie ako dospeli ludia, stavaji sa moderné infor-
macné a komunikacné technolégie slubnym prostriedkom mozného posilnenia
samostatného a scbariadeného uéenia.

Matetika a subjektivna didaktika sa v teoretickych vychodiskach kryju.
Pokial’ ide o vyvinovu pedagogiku, postidenie vztahu medzi matetikou a vyvino-
vou didaktikou zavisi od Specifickej (psychologickej) teorie vyvinu. -
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MATETIKA A KONSTRUKTIVISTICKA DIDAKTIKA

Matetika chape ucebny proces rovnako ako konstruktivisticka didaktika.
V jej potiati sa ucenie uskutociiuje iba vtedy, ak je udiaci sa aktivny, ak vytvéra,
kon3truuje vlastné poznanie. V takomto ugeni sa je stretnutie obsahom vzdelania
(uCivom) aktivne, tento obsah a pojmy subjekt spracovava z vlastnej iniciativy.
Rola ucitel'a sa v tomto pripade stava rolou sprevadzajliceho, pripadne ufah&ova-
tel'a (facilittatora). Utitel'(ucitel’ka) sa tak dostava do role poradcu, kouda.

MATETIKA A KOMUNIKATIVNA DIDAKTIKA

Zakladnym znakom komunikativnej didaktiky je skuto&nost, Ze svoje p6so-
benie v praxi odvodzuje od pozicie udiaceho sa subjektu. Ak sme naznaé&ili,
orientuje sa na vztahy, vychadza zo symetrickych vztfahov a v kone&nom dé-
sledku sa usiluje o emancipaciu dietata. Vzhladom na to, Ze vzahy moZno v su-
Casnosti objektivne skimat’ prevazne z hladiska komunikacie, tento vonkajsi
znak 'udskych vztahov tvori zéklad pre ndzov tohto modelu didaktiky a jeho teo-
retické poilatie. Ak sa v prvej faze rozvoja komunikativnej didaktiky pozornost
sustred'ovala na vztahy medzi ucitefom a Ziakom, druhé fiza sa ststred’uje na
vztahy medzi Ziakmi navzajom a viima si také komplexné fenomény, ako je so-
cidlna klima. Pre komunikativiu didaktiku a matetiku ma velky vyznam feno-
mén, ktory M. Montessoriova nazvala ,,dusevna osmoza* (M. Montessori, 2001,
s. 152). Tento svojrdzny pojem oznauje fenomén TahSicho a efektivnejsie po-
chopenia utiva, ak ho dietatu vysvetl'uje vrstovnik (mozno aj s niekolkoro&nym
vekovym presahom), a nie dospely ¢lovek.

ZAVER

Stcasné didaktické poznanie, didaktické veda, sa podPa nasho nézoru nacha-
dza pod vplyvoch dvoch pradov otakévani. Na jednej strane pripravovana a rea-
lizovana reforma, zmeny v §kolstve vieobecne (informatizacia gkolstva a vyuco-
vania) priniesli rad otazok, ktoré v didaktike doteraz prakticky ani ncmali
priestor na reflexiu: mechanizmy celonarodného (celoitatneho) testovania a ich
vplyv na ponimanie ucenia (ulenie sa pre testy), uéebnid motivacia a (moné)
faktory jej poklesu, ciele vzdeldvania a ich hierarchizacia, povaha vzdelavacich
Standardov vo vztahu k principu spravodlivosti vo vzdeldvani, horizontdlna
a vertikdlna nadvdznost’ obsahu vzdelania, moZnosti a modely integracic obsahu
vzdelania, tvorba kurikularnych dokumentov vieobecne, spravodlivost vo vzde-
lavani ako princip vo vzdelévani, diferenciacia Ziakov, efektivne nastroje udrza-
nia a zvySovania kvality vzdelania a vzdelavania, perspektivy strednych odbor-
nych $kél a odborného vzdeldvania vieobecne, moderné technické prostriedky
ako materidlne didaktické prostriedky a mnohé d’alsie. Na druhej strane silnie
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tlak nespokojnosti s uroviiou ucebnych vysledkov (najmi PISA) a z toho vyply-
vajica potreba hladat’ také formy a metody vzdelavania, ktoré by zabezpeéili
udrZanie a rozvoj kvality vzdelania. Zanedbat’ nemoZno ani varovné hlasy jedno-
tlivych ucitel'ov, ktoré hovoria o tom, Ze je Coraz naro¢nejsie sudasné deti vzde-
lavat’. To by sme mohli vnimat’ ako psychologickli atmosféru ofakavania voéi
vSeobecne) didaktike (?). Obracat sa na starsie uéebné texty vieobecnej didak-
tiky u€itel'om z praxe zrejme nepomdze v rieSeni novych problémov, pretoze boli
vytvorené pre iné¢ podmienky, boli napospol utvorené normativnym pristupom
(treba pritom uviest', Ze normativny pristup v didaktike je legitimny).

Pod tlakom problémov z pedagogickej praxe, silnie potreba pedagogicke;
a didaktickej odbornej literatury, ktora je uréend na pomoc praxi. Potesitelné je,
Ze publikdcie na pomoc pedagogickej praxi v sufasnosti vychadzaji. Otazne
vSak je, ako su tieto aktualne problémy a trendy vo vyvine vyvaZované rozvojom
teorctického poznania. Zdrojom poznania a rozvoja by pre teériu, ako aj pre prax
mohol byt didakticky vyskum. Aké podmienky ma v su¢asnosti didakticky vy-
skum na realizaciu a publikovanie? Ak $ancu maji uditelia dostat’ sa k vysled-
kom vyskumov, aky vyznam im pripisuju? Ako vyskum v celo$tatnom meradle
rcaguje na potreby praxe? Aka je potreba samotnych pedagogov rozvijat reflexiu
svojej vedy, svojej prace?

Pontka sa viac tém na reflexiu, redlne v§ak zrejme menej zdmerov na reali-
zaciu. Matetické poznanie je u nds nepoznané. Ak by sa aj dostalo do povedomia
odbornikov, ako ho prijmu? Matetické pristupy a tedria maja uréité ideové (ideo-
logické) pozadie: moZnost’ vol'by, sloboda rozhodovania, tolerancia (blizsic M.
Anton, 2008).

Aj u nas v8ak moZno sledovat’ tendencie, ktoré k tomuto typu didaktickych
pristupov a didaktického poznania smeruji. Na jednej strane st to prace, ktoré
zdoraziuji konStruktivizmus a podCiarkuji vyznam vedeckého skiimania
podmienok a procesov ucenia sa diet’at’a. Na druhej strane st to préce, ktoré
zdorazfiuju moZnosti vyuZitia myslienok a pristupov reformnej pedagogiky
(v nasej odborne;j literatire pod oznacenim prax a tedric alternativnych $kol).

Ak by sme situaciu vo vSeobecnej didaktike cheeli pofiat’ optimisticky, mo-
Zeme konStatovat’, Ze v diskusii o jej podstate a rozvoji sa stretavaji dva prady:
vedecky a intuitivny. Snaha uplatnit’ v pedagogickej praxi a v teérii poznatky
z praxe alternativnych $kél predstavuje podla nasho nazoru nepriame uchopenie
matetickych pristupov — vo vyu€ovani a v pristusnej teérii. Reflexia redlnych po-
tricb pedagogickej praxe a redlne postupujtcich (aj technickych a technologic-
kych) inovacif v kontexte prislusného psychologického poznania ~ predstavuje
logické tendencie vo vyvine didaktického myslenia.

Zda sa, ze stcasna situécia realizacie reforiem v $kolstve prinasa Sancu na
rozvoj aj vieobecnej didaktike. Z pribuznych vednych disciplin, ktoré rozvoju
v§eobecnej didaktiky moéZu najviac pomdoct, treba uviest’ tedriu Skolskych refo-
riem a Skolskt pedagogiku. Vo vztahu k vlastnej vednej discipline sa vieobecna
didaktika nemdzZe zaobist’ bez seridznych vyskumov a v neposlednom rade aj bez
spoluprace s odborovymi didaktikami. Aj v tejto oblasti éakaji vieobecnt didak-
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tiku Glohy spracovat’ a zovSeobeciiovat’ poznania, ktoré nadobudli odborové di-
daktiky (aj v dosledku reformnych zmien) .

Napokon treba konStatovat, Ze prostrednictvom metadidaktickych reflexi
vSeobeenej didaktiky mdZe dostat’ nové impulzy aj pedagogika (Manniova,
2004), pretoze nové spolocenské kontexty menia informaéné pole aj ostatnych
pedagogickych disciplin a pedagogiky ako vedy o vychove tieZ.
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