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Wivorit' slobodné deti bude najvvznesenejsia wloha tohto storocia. Ich otroc-
tvo je tazkeé a strasné: zacina este skér nez sa narodia a tym, Ze sa nakoniec stanii
dospelymi a rodicémi, to znamend, Ze budi opdt utlacatelmi dalsich deti. Podlu
situdcie aka je dnes, mozno pokojne povedat, e tak dobri ako aj zli rodicia, tak
dobre ako aj zIé Skoly su voci detom nespravodlivé. Vébec nepoznaju deti, vy-
chadzaju z falodného predpokladu, predpokladu dospelého, ktory sa citi vodi die-
tatu v prevahe, miesto toho aby pochopil, Ze usilim najvéicsich ludi bolo, aby boli
v istych okamihoch rovni a rovnocenni detom.’

Tento citat z Rilkeho recenzie knihy E. Keyovej, ktord roku 1900 pod na-
zvom Storocie diet'ata (Das Jahrhundert des Kindes) bola impulzom, iniciovala

! Rilke, R. M.: Simtliche Werke. Hrsg. Von Ernst Zinn. Bd.5. Frankfurt am M. : Einsel Verlag,
1965, 5. 584 ff., 5. 586 1.
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vznik a rozvoj pedagogického hnutia zndmeho pod ndzvom pedagogicky refor-
mizmus alebo reformna pedagogika, vyjadruje viac neZ postoj spisovatela, ktory
sa zaujimal o problémy vychovy a vzdelavania. Odraza istym spésobom ducha
doby, v ktorom nastdva zésadny posun v chapani diet’at’a, jeho osobnosti a miesta
vo svete dospelych, zmena pedagogického diskurzu, ktora v mnohych variantach
pretrvadva aZ do dne$nych Cias.

MODERNITA A FILOZOFIA VZDELANIA
NA PRELOME 20. STOROCIA

Podla J. Oelkersa vyvin $koly vo vyspelych krajinich zapadnej Eurépy
a USA koncom 19. storo€ia je sucastou celkovej spolodenskej modernizacic
danej industrializaciou. Tento proces zasahuje vietky sféry Zivota, hospodarstvo
aj kultaru. Rychlo sa presadzuje trhovy systém a mechanizmus vyspelej priemy-
selnej produkcie a urbanizicia, tlak na racionalizdciu konania, rozvoj dopravy,
tla¢, nové technologie, socidlna organizacia, menia sa formy Zivota, poziadavky
na pracovnu silu. Tieto faktory ekonomického a kultirneho rozvoja vyvijaji tlak
na zmeny v systéme vzdeldvania a vychovy, ktory sa musi prispdsobit’ rychlo sa
meniacim podmienkam,

Z konfesijne organizovaného elementarneho vzdelavania 18. a 19. storodia sa
postupne vytvara Statna l'udova $kola ako zaklad systémov narodného vzdelava-
nia. Rozvoj $kolstva prebieha vo vietkych oblastiach, rasta investicie do vzdela-
vania, kvalita vzdelania a pripravy uéitelov a postupne sa vytvara jednotna orga-
nizdcia Skolstva, jednotné ucebné plany a osnovy, rozsiruje sa povinna §kolska
dochéadzka a rozvijajl sa jednotlivé typy vzdelavacich instithcii.?

V naSom prispevku si budeme viimat’ situdciu v Nemecku, kde ma tento
vyvin §pecifické Crty.

Napriek v3etkym relativnym aspechom sa na prelome 20. st. v ramei disku-
sie, akym smerom sa md vzdelavaci systém uberat, dviha tejto krajine v istych
kruhoch vlna spolo¢enskej a kulttrnej kritiky, podnecovana negativnym hodno-
tenim prebiehajicich zmien najmé v spolo&ensko-kultimej oblasti.

Sucastou kritiky bol aj domnely alebo skutoény stav vzdeldvania a vychovy,
uloh vzdelavania a jeho miesta v Zivote spoloénosti ako aj Groven mravnej vy-
chovy dorastajucej generacie v tzv. ,,wilhelmovskej epoche* .

Cesta k Gsiliu, ktoré oznacujeme ako pedagogicky reformizmus alebo re-
formna pedagogika teda vedie od kritiky materidlneho a duchovného pokroku
19. storocia ku kritike Skoly a vzdeldvania ako jeho organickej stidasti. Bez
vplyvu kritiky kultiry by hnutie za reformu neziskalo vychodiska. Tato tvori jej
1deové pozadic a dodava jej razantnost’.

? Pozri Oelkers, J.: Krise der Moderne und Reform der Erziehung. In: H.-E.Tenort (Hrsg.) Klassi-
ker der Pidagogik, Bd.2., Miinchen : Verlag C. H. Beck, 2003, s. 7-31.
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Na potiatku bolo artikulovanie krizy modernity autormi, ako boli F. Nietz-
sche, Paul de Lagard a J. Langbehn. ,,Tuito kritiku racionalizmu, intelektualizmu
a prevedectenia vzdeldvania reprezentuji tri vediice osobnosti kultirnej kritiky:

Julius Langbehn, Friedrich Nietzsche a Paul de Lagardes “.* Podl'a W. Schei-
beho této trojica tvori ,,Zaklad celého neskorsieho pedagogického hnutia, ktoré
znova a znova vychddza z negativnych javov svojej epochy a Cerpd svoju silu
z viery, Ze prostrednictvom vychovy mozno vytvorit lepsie casy a lepsich ludi“.
Nietzscheho kritika ma filozoficku, kultivovanu podobu, u Langbehna predsta-
vuje diletantsku zmes trivialnosti a nacionalistickej rétoriky, ktord viak mala o to
VvacCsi Gspech u Sirokych vrstiev Citatelov.

Co je teda hlavnym objektom kritiky tychto troch protagonistov a ,,diagnosti-
kov nemeckého ducha*“? U Nietzscheho v Negasovych tvahach, Zarathustrovi
v Givahdch O Budtcnosti naSich vzdelavacich indtitacii a inych dielach je to pre-
dovSetkym kritika vychovy ,vzdelancov®, konstatovanie zaniku skutoéného
vzdelania (Verminderung der Bildung), kritika prazdnych vedomosti, filisterstva,
vzdelania bez originality, nadvlady vedeckych poznatkov a racionalizmu ,,preve-
dectenie (Verwissenschaftlichung) vzdelavania“, precefiovanie intelektu na tikor
Zivotnych sil a indtinktov, ¢o vedie k ich oslabeniu, ignorovanie aristokratickosti,
orientacia na uzito¢nost, Specializécia, stidnost’ a zmasovenie, nepochopenie vy-
znamu génia ako ciela vzdelavania a umeleckej stranky vzdelavania.

U J. Langbehna sa opakuji argumenty Nietzscheho, ale nastupuju nové
prvky — nacionalizmus, antisemitizmus, rasizmus, antiliberalne a antimodernis-
tick¢ postoje. Tvrdo a rozhodne odsudzuje tzv. objektivne vedecké poznanie,
precefiovanie odovzdavania vedomosti miesto ich preZivania, $pecializéciu na
odbory, izolovanost’ od Zivota. Vo svojej praci Rembrand ako vychovavatel Zia-
da ,,zasadnu reformu terajdicho duchovného Zivota“, tretiu reformaciu®, ktora
umozni novy rast nemeckého ducha proti falo§nému vzdelaniu, ,,nepriatel’skému
zivotu® a dekadencii. Kritika kultiry sa u neho spaja s romanticko-nacionalistic-
kou viziou novej arijskej spolocnosti. Ciel'om novej vychovy a vzdelavania mé
byt podl’a neho obnova Zivota cez jednotu myslenia a citenia, rozvinutie umelec-
kej stranky proti jednostrannému vzdeldvaniu rozumu, demokratizujiicemu a ni-
velizujicemu duchu storo€ia, vytvorenic narodného systému vzdelavania vycha-
dzajaceho a smerujuccho k typu vzdelanca, v ktorom je v jednote a harmonii
jeho duSevny rozvoj s ,,duSou naroda“ a jeho najhlbsim uréenim. Bol to kritik
,Jjednostranne intelektudlne, upine vedou uréeného vzdelania, kioré obvirioval
z nepevnosli a nedostatocnosti. Proklamoval nové vzdelanie, kioré je uskutocio-
vane a realizované umenim a méze zabezpedit plni platnost’ itraciondlnym strdn-

kam Zivota*?

¥ Scheibe, W.: Die Reformpddagogische Bewegung 1900 - 1932. Eine einfiihrende Darstellung, 2.
Aufl. Weinheim, Basel : Beltz Verlag, 1971, 5. 5, 6.

4 Tam?e, s. 5.

s Tamze, s. 11/12
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Nemalo by velky vyznam osobitne sa zaoberat’ Langbehnovou pracou, keby
nemala taky vplyv na formovanie , krizovej mentality” v nemeckej pedagogike
zaciatku storoCia a zdroveii keby nebola patetickou vyzvou na hladanie inych
alebo ,,novych® riedeni, ktoré by prekonali alebo obisli problémy, v ktorych sa
podl’a neho spolo¢nost’ ocitla.

Pedagogickej verejnosti sa len postupne zmoctiuje postoj kritikov kultiry
80-tych rokov. Az okolo roku 1900 je predmetom verejnej mienky cely systém
I'udového vzdeldvania vratane elementarneho $kolstva.

Pod pedagogickym reformizmom teda chiapeme hnutie v nemeckej pedago-
gike v rokoch 1890 — 1933, ktor¢, podobne ako iné dobové hnutia (Zenské, mla-
deznicke), reagovalo na spolofenské, hospodarske a kultirne zmeny spoloénosti
a diskusie o podobe vzdelavacieho systému a vychove snahou o novi orientaciu
tedrie a praxc a nové pristupy.

Musime v3ak dodat,, Ze neslo o izolovany jav. P. Petersen r. 1923 s istym pre-
kvapenim konstatuje, Ze snahy o reformy vzdelavania prebiehaju vo vietkych
vyspelych krajinach. I8lo teda o spolo¢ni tendenciu, reagovanie na rovnaky spo-
lo¢ensko-kultirny fenomén modernity. Rozdiely st viak v orientécii, filozofic-
kych, politickych a kultarnych predpokladoch jednotlivych krajin, ktorych sa ty-
kaju navrhované ricSenia. V tejto stvislosti je zaujimavé, Ze pesimisticky,
krizovy pohlad je typicky prave len pre Nemecko, na rozdiel napr. od USA, kde
procesy modernizacie a reforiem vzdeldvania sprevadza optimisticky pristup vy-
jadreny v pedagogickom progresivizme J. Deweya, snaha dostat’ vzdelavanie do
predvoja sil meniacich spolocnost, Gsilie o prehibenie tohto procesu, kde su
vSetky formy vzdeldvania a vychovy orientované na §tyl moderného Zivota a de-
mokraciu.

V Case pokroku, hospodarskej prosperity a duchovno-kultirnej prevahy Ne-
mecka diagnostikuju tito autori rozdiel medzi technicko-materialnym a 'udsko-
-socidlnym vyvinom. Objektom kritiky je hlavne dominacia ekonomického
diskurzu vo vzdeldvani, usilic o spolodensko-ekonomicki in§trumentaliziciu
a funkcionaliziciu vzdelavacicho usilia, podriadenic vychovno-vzdelédvacieho
usilia ekonomickému Gcelu, snaha, aby sa vzdelanie redukovalo na spolodensko-
ckonomické zaujmy, chépalo sa ako technicko-ckonomicky pohyb rozumu.
Prave etablovanie a roz8irenie Statneho $kolského systému malo zabezpegit pro-
dukciu pracovnej sily schopnej zaradit’ sa na pracovnom trhu, vedomosti sa sta-
vaju nastrojom rozdel'ovania Zivotnych $anci a ich hodnota sa meria uZito&nos-
tou pre zivot a produkciu potrieb popri pretrvavajucom a formalizovanom
pruskom systéme riadenia a herbartovskej mechanizacii vychovno-vzdelava-
cicho procesu (vychovné vyucovania, tedria forméalnych stupiiov).

Osvietensky projekt rastu humanity, rozvoj ludského druhu cez pedagogicky
podnecovany rozvoj pracovnej sily sa dostdva do vnitorného rozporu s ambi-
ciami filozofie vychovy o znovu obnovenie historicky stratenej identity, univer-
zality ¢loveka, cez kritérium totality druhu v individuu, ktoré sa teraz stava iba
Ciastkou moZného celku, v dosledku fragmentérneho vzdeldvania jednotlivych
Pudskych schopnosti.
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Vidime, Ze aj do pedagogiky zaiatku 20. stor. sa prendsa zékladny rozpor
teoretickej reflexic v podobe protireéenia vedeckého, racionalistického, pojmo-
vého myslenia a tzv. Zitého sveta. Prace W. Diltheya znamenaju v pedagogike
rehabilitaciu Zitého sveta, poZiadavku zaZitkovej pedagogiky, pedagogiky prezi-
vania. Novd filozofia vzdelania sa nesie v presvedéeni, Ze zdéraziiovanie intelek-
tualnych a kognitivnych schopnosti oddel'uje ¢loveka od bezprostredného
prostredia a jeho emocionélnej a afektivnej stranky. Je proti normativizmu a aso-
ciatnej psychologii Herbarta, Baina a Spencera a proti formalistickej $kole.
Ustrednou sa stava skiisenost’ Zitého sveta, spojenie rozumu $o Zivotnou praxou,
miesto pre osobnu skiisenost, preZivanie, celostné chépanie ¢loveka, fantazia, ci-
tenie, bezprostrednost’.

Tento obrat sa v reformnej pedagogike prejavuje ako romanticko-mytizujicu
snahu o ,,ndvrat k poiatkom* (dieta, jeho prirodzenost, Zivot, predreflexivna
Jednota a harmonia v spolocenstve, estetické prezivanie, tsilie o povodnu celost-
nost’ ¢loveka, ,rozumu a duse, hlavy a srdca®).

Vychodiskovym bodom, cez ktory sa ma podla nich chépat a pristupovat’
k problému, je diefa a jeho svet, jeho nové chapanie a antropologické vymedze-
nie. :

Opodstatnenost” kazdého vychovného a vzdelavacicho usilia sa ma odteraz
hodnotit’ cez prizmu dietat’a, jeho potrieb, zaujmov, aktivity, preZivania, mrav-
neho citenia (teda rozmerom jeho vniitorného sveta). Vsetky varianty kritiky sta-
rcj 8koly v navrhoch na zmenu doterajsej podoby vzdelavania a vychovy spreva-
dza vyzva zabezpeCit’ va¢si priestor diet’atu, jeho oslobodenie v psychologickom
aj socidlnom zmysle.

Reforma vzdelavania vychovy mé viak byt viac neZ iba zmena postoja. M4
smerovat’ k reforme Zivota spoloénosti vo vietkych smeroch, obrode moderného
¢loveka, mravnému zlepSeniu sveta, pozdvihnutiu 'udstva na vy$§i stupeti jeho
vyvinu.

Reakciou na vyzvy modernity, velkomestski kultiiru, rozpad tradiéného pro-
stredia a socidlnych vézieb, vplyvu socidlno-ekonomickych faktorov na miesto
diet'at’a v spoloCnosti je kult detstva, reprezentovany v poéiatkoch reformnej pe-
dagogiky hnutim Vom Kinde aus. Podl'a J. Oclkersa ide o najradikalnejsiu Gast’
reformnej pedagogiky, ktora vSak ,,vedie k deStruktivnym tendenciam, lebo v sku-
tocnosti Ziadnu pedagogiku nemozno zaloZit' vychddzajic vyluéne z dietata, teda
psychologicky “.

MYTUS DIETATA

Ustrednym pojmom novej pedagogiky je pojem dieta, ktoré ma byt v strede
vychovneho a vzdelavacieho usilia. Tento doteraz nebyvaly priklon k diet’at'u je

¢ Oelkers, J: Reform-pidagogik. Einc kritische Dogmengeschichte. Weinheim und Miinchen : Ju-
venta Verlag, 1989, s. 13.
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niekedy oznacovany aj ako ,,objavenie* alebo ,,0slobodenie* diet'at’a a je spoloc-
nym znakom v8etkych pristupov a navrhov.

Ake je teda chapanie dietat’a, ktoré ma byt’ pévodcom hladanej regenerécie
Tudstva? Dany je mySlienkou, Ze moderny pristup k dietatu je uréeny utilitariz-
mom a racionalitou, ktoré uréuju vztah k diet'at'u a vedt k postupnému odcudze-
niu spoloénosti od dietata a k strate kontaktu s nim. Vznika ,Spoloénost’ bez
deti.” VSimneme si dve autorky zo zagiatku 20. storogia — E. Keyovii a M. Mon-
tessoriovy, sice Talianku, ale v tej dobe s rozhodujtcim vyznamom a vplyvom.

Ukazuje sa, Ze u oboch ide o $tylizované romantizujiice a mytické chapanie
diet'at’a, pritomné aj u inych predstavitelov tejto orientacie.

- Dieta”, nie konkrétny jedinec, ale jeho mysticky obraz preberd klicovii
rolu v pedagogickej diskusii pociatku 20. storocia. "’

Podl'a U. Hermanna moZno mytické a utopické znaky u E. Keyovej zhrnat
takto:

Ide o:

— mytus sebarozvoja prirody: evolucic ako vyvinu k vys§iemu a pokrok,
— mytus o dokonalosti prirody: prirodzenost’ ako mravnost (,,svitost’ dicta-

t,a“)’

— mytus o pévodnosti ako mravnosti (,,svitost domova®),
- mytus o ovladnutelnosti budicnosti via educationis (vychova ako ,,Zivotnd
otazka ludstva®).®

Tieto predpoklady su vo vigiej alebo mensej miere pritomné a zdéraziiované
aj u ostatnych predstavitel'ov hnutia.

V zdkladoch teoretickej reflexie reformnej pedagogiky je teda divinizovana
psychologia, mytizacia skuto¢ného, konkrétneho dietat’a a jeho vnutra, bez nej
by sa vSak rozdiel medzi dospelym a dietat'om scvrkol iba na pihe empirické od-
li§nosti.

VSimnime si blizSie dva prvky z tejto rady — mytus o svitosti diefat’a a mytus
0 sebarozvoji prirody, teda o spontannom vyvine prirodzenosti jednotlivea.

Mytus o sviitosti dictat’a v jeho mysticko-religioznej podobe u M. Montesso-
riovej sa spaja v prvom rade s predstavou jeho nevinnosti. Nevinné dieta je bliz-
Sie prirode ako dospely, jeho prirodzenost je jednoduché a pekna. Zdravé dieta
je obraz bozi, zdzrak stvorenia. Ma vrodeny zmysel prc dobro a krasu a jeho
umelecké schopnosti moZno uznat’ za umenie.

Aby novy obraz diet'at’a &o najviac vynikol v kontraste s realitou, Montesso-
riovd pouziva obraz Kristovho utrpenia. Trpiace diefa je ako Jezi§ vystavené na-
siliu spoloCnosti ,, musi prejst cestou Kristovho utrpenia® a rodina a $kola majt
preni rovnako malo pochopenia ako davy pre JeZi$a. Rodina ho zradza, ked ho
nechava takej indtitucii, ako je $kola.

" Tamze, s. 74.

¢ Hermann, U.: Die , Majestit des Kindes* - Ellen Keys polemische Provokationen, Nachwort, In:
E. Key: Das Jahrhundert des Kindes, Weinheim und Basel : Beltz Verlag, 1992,

? Key, E. in: Die pidagogische Bewegung , Von Kinde aus®. Hrsg.: T. Dietrich, Bad Heilbrunn, J.
Klinkhardt, 1963, s. 76.
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Deti sa podobaju Vykupitel'ovi, st ,,vecnym Mesidsom, ktory sa stale znova
vracia medzi hrieSnych ludi, aby ich odviedol do nebeskej rise“'® a skryvaj
v sebe GZasné zivotné tajomstvo.

Mytus trpiaceho dietata méa v spolo¢nosti nielen vyvolat’ sucit, ale predo-
vietkym zmenit’ celkovy postoj k nemu. Podporu dostéva od publicistiky a lite-
ratlry, v ktorej je vyznamnou témou utrpenie dietat’a a mladika v $kole a rodine,
kde autori sugestivne a emociondalne opisuji pomery, podavaju desivé obrazy
bezmocnosti, ,,otroctva®, autority, ,,biedy a utrpenia“ a generaénych konfliktov
(Th. Mann, R, Musil, F. Wedekind a 1.)

Podl'a E. Keyovej v modernej $kole prebicha ,,vrazda duse“! pod vplyvom
ucebnych planov a nespravnych sposobov vzdelavania.

Dospeli sa voci dietatu spravaju arogantne, robia zo seba ,,bohov* a vietko
kazia nevhodnymi zdsahmi, ktoré nere$pektuju jeho svet. Mytické dieta trpf,
lebo nemdze sledovat’ tajuplnii cestu svojej prirodzenosti.

Ulohou dospelych je hiboké vcitenie sa do jeho vnutra sledovanie jeho vy-
vinu, nezasahovanie (podla E. Key ,najlepsia vychova je Ziadna“), podpora
prace prirody. Pokojne a pomaly nechat prirodu rozvijal' sa sami od seba a dbat’
iba o to, aby vztahy prostredia podporovali prdacu prirody — to je vwchova.* *

Pojem vcitenie sa, ktory prenikd do pedagogiky z estetiky, je, samozrejme,
fikciou, presvedcenim, Ze prostrednictvom veitenia sa (neskoér zmeneného na
chéapanie) moZno dosiahnut’ samu podstatu a nefalSovant prirodzenost’ dict'at’a
v jej Cistej podobe, predurCené linie vyvoja a zabezpedit' tak optimalne vychovné
pdsobenie.

Mytus o posvitnosti domova zretel'ne odraZa romanticki, konzervativnu &rtu
nazorov reformnych pedagogov. Prikladom je E. Keyovéa, podla ktorej je navrat
k rodinnej podobe vychovy a vzdelavania najlep§ou ochranou dietat’a pred nega-
tivnymi vplyvmi spolocnosti a jej ,,zotroCenim®. Dom, rodina je najdolezitejsi
vychovny priestor a méa nim znova byt’. Je to miesto na znovuozZivenie ,,skuto¢nej
nordickej vychovy*. Tento postoj podla nas nielenZe vyjadruje tizkost’ a obavy
z odcudzenych vzt'ahov modernej spolo¢nosti, ale zda sa, akoby sa reformni pe-
dagogovia nevedeli zmierit’ s existenciou §tatneho systému 'udového vzdelava-
nia a chceli by ho nahradit’ nie¢im, ¢o je uZ prekonané, ruralizmom, patetickou
idylou ndvratu do rodinnych pomerov, k matke, otcovi, rodinnému uéitel'ovi, kde
sa mozno vzdelavat’ v osobnej blizkosti, priamo a bez knih. Dékazom je vel'mi
casto pouzivana forma vychovy a vzdelavania v praktickej podobe ,rodinncj
formy* vzdelavacej inStiticie.

Prejdime k mytu vyvinu. Vyznamnym prispevkom k novému chépaniu die-
tat’a je evolucna tedria a jej uplatnenie v socidlnych vedach. Evoltcia v pedago-
gickom chapani vedie k predstave, Ze vyvin diet'at’a sa rovna organickému rastu
vedenému ideou dokonalosti, pripadne selekcie alebo primatu tspesnejsieho.

10 Tamze. s. 77.
" Tamze s. 20
2 TamZe, s. 5.
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Prave z nepochopenia dietat’a ako vyvijajicej sa bytosti, jeho vekovych $pe-
cifik rezultujii chybné vychovné postoje a opatrenia. Detstvo je osobitna faza
v Pudskom Zivote a ma svoju vlastnii hodnotu. Vyvinové hl'adisko umoZituje di-
ferencovany pristup a chéapanie odli$nosti jedincov. Treba povedat, Ze prave
pojem vyvin (hlavne v haeckelovskom variante) bol pre pedagogiku konca 19.
stor. jeden z hlavnych ¢initelov, ktory rozhodnym spdsobom oddeluje ,,stari”
a ,,novu® vychovu. Iba uzndvanie a psychologické vymedzenie jednotlivych faz
v Zivote dietat’a umoZfiovalo prekonat’ herbartovské metafyzické chépanic det-
skej prirodzenosti, koncepciu tzv. formalnych stupfiov v uéeni a princip vychov-
ncho vyucovania, ktoré ovladali spdsob prace v nemecke;j $kole druhej polovice
19. stor.

Koncepceia psychofyzického paralelizmu (wachsen lassen), ktora predpo-
kladd, Ze v zdrodku je budice bytie, Ze psychicky rast je analogicky rastu fyzic-
kého tela, je zdrojom pedagogickych evolutnych predstav, e dieta sa vyvinie
spravne samo, zo svojich vnutornych sil, Ze ma v sebe vietko a potrebuje len pri-
leZitost, aby sa rozvinulo. Priroda sa prostrednictvom detskej prirodzenosti snaZi
0 svoj vys8i rozvoj. DéleZité je len chranit’ ho pred nepriaznivymi vplyvmi a ne-
chat’ dieta , rast™.

Diet’a je schopné ,,spontanneho organického vyvinu®, je prirovnavané k roz-
vijajuce;j sa rastline (Kinderpflanze) a vychovavatel je ,,zahradnik jeho prirodze-
nych sil.“

Spontanny tlak k vyvinu je v tejto dobe teoreticky konkretizovany v rozli¢-
nych podobéch pudovej psychologie, ktorej oblibenou formou prace bola usi-
lovna a precizna klasifikacia pudov — od biologickych aZ po najvyssie socialne.
Potreba a sposob ich uspokojovania posuvaju osobnost’ na vyssi stupeit. B. Otto
je presvedceny, Ze v kazdom diet’ati je pritomny a &inny pud po moznom du-
chovnom raste. H. Gaudig hovori o procese stavania sa (werden), vyvine celku
sil, ktoré sa snaZia o vyvin, ked’ st na to podmienky, G. Kerschensteiner hovori
o pude k Cinnosti a aktivite, ,,Navrat k po&iatku® nie Jje teda rousseauisticka po-
Ziadavka navratu k prirode ako takej, ale k prirode ako evolicii smerujucej cez
Jednotlivea k svojmu vys§iemu stupiiu.

Vidime, Ze pojem vyvin k humanite, novému ludstvu je v reformne; pedago-
gike sformovany z evolucionizmu, voluntarizmu, z biologickych teérii vyvinu,
pudovej psychologie a z filozofie Zivota.

SKOLSKE PROJEKTY

Triumfom modernej vychovy teda bude oslobodenie a pomoc vrodenej Zivot-
nej energii, hormickej Zivotne; sile.

Akymkol'vek spdsobom by sa chépal vyvin a jeho podstata ako spontanny
tok Zivota a z neho by sa odvodzovali poziadavky na reformu $koly vzdelavania
a vychovy (aktivita, zohladiiovanie psychologickych kritérii, tvorivost, samo-
statna ¢innost’, estetickd vychova, zazitkové vyudovanie, sloboda, radost’), z hla-
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diska reality nakoniec aj tak musi byt’ spitany do istych organizaénych foriem,
do podoby vychovnej a vzdelavacej institiicie. Nebolo to inak ani u reformnych
pedagogov, ked’ sa pokisili o prakticku realizaciu svojich nazorov. Vzhladom na
to, Ze analyza obsahu préce tychto §kdl nie je nasim cielom, uvediem len struént
charakteristiku tychto k61, mena predstavitelov a ich hlavné znaky.

Hnutie vidieckych vychovnych distavov. (H. Lietz). Vzdeldvacie a vychovné
indtitucie na vidieku, vzdialené od mestskej kultary a civilizacie, chranené
pred naboZenstvom ako protiobraz moderného Zivota. Idealizovany, poli-
ticky konzervativny typ institicie ako moralny protest v mravne a kulturne
poklesnutej dobe. Ciel’ je vychova nemeckej mladeZe, vzdelavanic pre Zivot
vratane telesnej prace a umeleckych aktivit, v zdravych, spartanskych pome-
roch. Zddraziuje sa ndrodny a germéansky charakter Gstavov, narodné zmy-
Slanie a mravny Zivot. Podobné tstavy zalozili aj P. Geheeb a Kurth Hahn.
Skola domdceho ucitela (B.Otto) — slobodny kruh, Ziakov zaloZeny na rodin-
nom principe. Mala skupina deti v sikromnom dome vzdelavana bez nasilia
a reguldcie, pri zohl'adneni individualnych zaujmov a celostnom spésobe vy-
ucovania, rozvoj .k celku poznania sa deraccho ducha* dietata cez skiima-
nic a poznavanic kultury a ducha Pudu®.

Hnutie pracovnych $kél (G. Kerschensteiner) — $kola prispdsobend potrebam
diet'ata a jeho tvorivym sildm. Spojenie 8koly s pracou a aktivitou, vyuZiva-
nie vnutorného pudu diet'ata po Cinnosti a vrodenych sklonov ako pedago-
gicky princip. Cielom nie je intelektudlny tréning, ale manualna zruénost,
zabezpeCenie pocitu §tastia z vykonavanej prace v &ase priemyselnej produk-
cie.

Hnutie ,, Vom Kinde aus* — vychova ma byt zaloZend na ucte k dietatu
a orientdcii vietkych aktivit vychovy podl'a jeho individuality a osobnosti.
Kritika jednostranného intelektudlneho vzdelavania.

Skola Jenského planu (P. Petersen) — spojenie rozliénych reformnych hnuti
do jednotného planu pre reformu nemeckej $koly. Skola Zivotného spologen-
stva a prace.

Nemecke vidiecky $koly (A. Reichwein) — $tylizacia dedinskej idyly. Deti
majl vyrastat’ v prirodzenych podmienkach, bez velkomestského prostredia.
Hnutie umeleckej vychovy (A. Lichtwark) — ciel'om je rozvoj estetického ci-
tenia, celostna vychova v §kole postavenej na myslienke pevného nemeckého
verejného vzdeldvania.

Slobodné skolské spolocenstvo (G. Wyneken) — Vychova mladeze v ,,sluZbe
objektivnemu duchu®. Mladost’ ako spdsob Zivota, déraz na spoloCenstvo.
Socialistické Skolské projekty (F. Karsten, P. Osterreich) — §kola ako zéklad
premeny spolo¢nosti v duchu socialistickych ideji, proletarskej spolupatric-
nosti a prace.

Pri celkovom hodnoteni miesta tychto alternativnych a reformnych §kél treba

konstatovat’, Ze sa v celospoloCenskom rozmere nepresadili.

Nepodarilo sa im ani odstranit’, ani zmenit’ ,,stara $kolu®.
Protire€ivy pohyb Usilia o nova vychovu najlepsie charakterizuje jeho pri-
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klon k nacionalistickej a nérodnej orientacii v chapani vychovy k spoloéenstvu.
Toto velmi populédrne a frekventované oznalenie vztahu medzi jednotlivcom
a celkom, odvodené a blizke pojmu narodné spolodenstvo nachadzame ako idedl
vo vietkych koncepciach reformnej pedagogiky.

Pojem spoloCenstvo odraZa politick orientaciu reformnej pedagogiky.

Akokol'vek emancipaCné snahy ma reformna pedagogika, chee ,,0slobodit’
dieta®, toto usilic nie je spojené s liberalnymi ciel'mi. Ich programy vychovy
k sociabilite, okrem socialistov z obdobia Weimarskej republiky st programy
predliberalnej jednoty vymedzené kategoriou narod, ktory sa od &ias romantizmu
povazuje za protip6l zédpadnych liberdlnych politickych $truktir. Vychova ako
siicast’ ,,narodného vedomia®, vychova v ndrodnom zmysle sa chape ako najvy3i
politicky ciel, spdja sa s ideou nédrodného spolo&enstva. Ich cielom je vytvorenie
obrazu dictat’a, ktory by harmonizoval s narodno-politickymi cielmi, s tvorbou
narodnej identity, myslenia a citenia. NemozZno sa preto divit, e mnohi z byva-
lych ,reformatorov* skonéili cez pedagogicky nacionalizmus v ideolégii narod-
n¢ho socializmu, rasizme a $ovinizme. Cez ideu narodno-politického spologen-
stva politicky romantizmus spija vychovu s Gsilim prekonat’ protireéenie jedinca
a spolo¢nosti v utopickej predstave splynutia s idedlom Zitého spoloGenstva,
predracionalneho preZivania. ,,Spolocenstvo ma za ciel jednotu, ktord bola my-
slend predspolocensky, a teda ,prapévodne; nevznika demokraticky a racio-
nalne, ale existuje pred kazdym takymio isilim.*" Reformna pedagogika tak ne-
znamena len Gsilic o pokrok v humanizacii a rasticu akceptaciu dictata, ale
vyjadruje aj staré Gzkosti zo slobody a individualizmu v sluZbe problematickej
politickej orientacie. Pedagogika spolodenstva sa postupne zadala podiel’at’ na
svetonazorovych diskusidch, v ktorych dominoval motiv spologenstva, strach
z modernity a organické chépanie narodného celku. Nevybrali si teda liberdlne
koncepcie americkej alebo franctzskej republikénskej pedagogiky, ale zostali pri
modeli organického spolodenstva, zaloZeného na haeckelovskom modeli vzfahu
bunky k organizmu. Samozrejme, obraz je trochu zloZitejii, pretoZe viacerd pred-
stavitclia reformnej pedagogiky (P. Geheeb, K. Hahn, E. Rottens) sa nepridali
k ndrodno-socialistickej orientdcii a kracali inym smerom.

Miesto neosobnej inStitlicie sa ma miesto vychovy a vzdeldvania stat Zitym
priestorom spolocenstva, kde jednotlivec splynie s atmosférou blizkosti a dovery,
v bezprostrednom preZivani hodnét a zaujmov celku. Zaroved sa zdoraziuje es-
teticky charakter tohto socidlneho celku, podoba socialnych indtitacii podriadena
estetickému pohladu,

Individualita je v8ak v tomto chapani iba stupefi, nikdy nie posledny cic.
Po jej vydeleni opit’ dojde k splynutiu v utédpii spolodenstva v rovnakom du-
chovnom postoji k svetu. Podla G. Wynekena je spologenstvo konstitutivne, in-
dividualita jc iba regulativna. Je to celok nedosaZitelny cez rovnost’ jedincov
a poskytovanic rovnakych vedomosti, ale iba cez rozvoj spolotného ducha, pre-

* Wyncken, G,: Der Gedankenkreis der Freien Schulgemeinde — Dem Vandervogel gewidmet,
Jena : Verlag E. Diederichs,. 1913, 5. 35.
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Zivanie harmonického celku. Organické chapanie ma viest' k novej moralke, spo-
lo€nym inStinktom na ,,povznesenie ducha a stavu sveta® ma zaistit' rast ducha
v ludstve.” | Slobodné Skolské spolocenstvo nie je Ziadny technicky vyndlez, ale
duchovny organizmus, predstavuje urcité duchovné smerovanie.*

Tento model najlepsie vidiet' na priklade vychovného spoloCenstva v Jen-
skom planc P. Petersena. V jeho koncepeii dominuje vychova ,,v sluzbe spolo-
Censtva ako bezprostrednej jednoty. ,,W¥chova je zamernd sluzba spolocnosti
ako suvislé konanie, ktovym si ludia bezprostredne spajani do jednoty slizia-
ceho spolocenstva ™. Kazdy clovek je od pociatku spolocenskd bytost.'®.

V chapani spoloCenstva sa nakoniec vychova stdva len funkciou spolo¢nosti
a vObec uz neslizi individuu, ako to cheeli jej predstavitelia na jej podiatku.

Vidime, Ze toto chapanie socialneho ciela vychovy je uplne odlisné od libe-
ralnych predstav napr. J. Deweya. Aj on sice hovori o $kole ako spolodenstve
(community), alc zdroven ako priprave na demokraciu, ako sposobu Zivota, vy-
chovy slobodnej individuality, ktorej rast nie je ur€eny Ziadnym definitivnym
cielom, kde diferenciacia, odliSnost’ je zdkladnd kategéria, a nie utopické jed-
nota.

Pokus o hodnotenic nemeckej reformnej pedagogiky ukazuje jej rozporuplny
a paradoxny charakter. Veobecny pohl'ad ndm ukazuje pokusnt mentalitu v ob-
dobi prechodnej fazy zaciatku 20. storocia, ktoré vlastne neuspela a prenechala
priestor inym. Jej utopické a romantizujice predstavy sa v $irfom meradle nerea-
lizovali. Su urené viziou krizy modernej spolo¢nosti spdsobenej vedou a racio-
nalizmom. Zaroven v8ak znamenala zasadny prelom smerom k Zitému svetu die-
tat’a a k jeho subjektivite. Hoci pojmy slobodny rozvoj, pdvodnost, preZivanie,
sloboda dietat’a a jeho ochrana pred negativnymi dopadmi Zivota v civilizacii su
v pedagogike zname uz od ¢ias Rousscaua, pokusili sa o vytvorenie novej peda-
gogickej antropologic, zaloZenej na filozofii Zivota, naturalizme, evolucionizme,
ale aj na vysledkoch dobovej psychologie. Vystupovali proti modernej $kole
v pociatkoch jej formovania, skonéili v utépii 0 novom ludstve a spoloCnosti za-
loZenej na koncepcii spoloenstva, ale zarovenl ako prvi predloZili problémy,
ktoré sa stali velkymi témami modernej pedagogiky a s nimi az po sticasnost,
bez ohl'adu na ideové, filozofické a metodologické vychodiska.

1 Tamze, s. 52.
5 Petersen, P.; Padagogik der Gegewart, Berlin, 1937, . 51,
16 Tamze, s. 50.
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