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PEDAGOGICKA PRAX AKO VYUKOVY PREDMET
NA UNIVERZITACH

ANNA STEPITOVA

Pedagogicka priprava kvalifikovanych stredoSkolskych profesorov od-
dévna integruje teoretickia i prakticki pedagogicki pripravu. Ich néa-
vaznost a vztah v celom historickom priereze vzdeldvania stredoskol-
skych profesorov u nds méZeme zhrnif v podstate do dvoch modelov.

Prvy model predstavuje ststavu vzdeldvania, pri ktorej teoreticka ast
pedagogickej pripravy sa absolvovala poCas univerzitného $§tadia popri
odbornom $§tadiu a praktickd casf sa odsunula na prvé roky pésobenia
na strednej $kole vo forme tzv. »SkiSobnej praxe“. Kandidat protfestiry
bol zvereny sktsenému profesorovi na strednej Skole, aby pod jeho ve-
denim ziskal profesiondlne zruénosti a navyky. Pre didaktickt prax —
ako piSe O. Kddner! — nebolo na univerzite v $tvorrotnom $tadiu &asu
a ani dost zaujmu. Prakticka priprava bola viak v tomto systéme Stidia
ststavne predmetom kritickych pripomienok, pretoZe jej hodnota sa dro-
bila na subjektivnych nedostatkoch vychovnovzdeldvacej empirie a pre-
dlZovala vstup do definitivneho zamestnania. »SkuSobna prax‘ postupne
sa strdcala zo ststavy pripravy kvalifikovanych profesorov a hladali sa
nové formy spojenia s pedagogickou praxou.

Po oslobodeni prechddza sa na novy model vzdeldvania stredodkol-
skych profesorov, v ktorom pedagogicka priprava so zlozkou teoretickou
I praktickou vélefiuje sa do systému univerzitného studia a spolu s od-
bornou pripravou tvori uzavrety celok. Univerzitné §tidium sa konc&i za-
verecnou skaskou, ktord déva Gplnd kvalifikdciu pre vyutovanie na stred-
nych 8koldch. V druhom modeli vzdeldvania pedagogicka zloZka sa
realizuje prednaskami, seminarmi z pedagogickych disciplin a pedago-
gickou praxou na strednych $kolach. Takto prakticka zloZzka pedagogickej
pripravy sa vélefiuje do systému univerzitného Studia ako vyukovy pred-
met. V tomto poiiati je predmetom tvah v nasSej stadii.

K vyberu tématiky nas viedla skutoCnost, Ze pedagogicka prax so zre-
tefom na marxleninska teériu poznania i so zretelom na profesionalnu
orientdciu ma déleZité poslanie, avSak vo vyukovej praxi na univerzite
i v teoretickom rozpracovani jej problémov nevenuje sa jej primerand
pozornost. I ked v poslednych rokoch mozno konstatovat isty pozitivny
vzostup, obsah a formy préce v suCasnej etape eSte sa neprispdsobili

1 0. Kédner, Zdaklady obecné pedagogiky, 1925, str. 292,
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poZiadavkam a cielom vysokoSkolskej vyuky. Potvrdzuji to mnohé kri-
tické pripomienky v pedagogickej tlafi? a na odbornych semindroch
k problémom pedagogickej pripravy na univerzite.3 Pedagogickd prax
prekondva pozostatky jednostranného prakticistického zamerania, Casto
sa iba mechanicky priraduje k ostatnej vysokoSkolskej vyuke, nenadvézu-
je na iiu a dostatofne nerozvija teoretické pedagogicko-psychologické
poznanie a tvorivé schopnosti Studentov. Zostdva aj nadalej vycvikovou
zdleZitostou, zédvislou v podstate na osobnych skisenostiach a nédzoroch
jednotlivych veduacich praxe.

Spominané nedostatky st v podstate rovnaké na vSetkych fakultdch,
i ked organizatnd a pedagogickd modifikdcia praxe ma mnohoraki po-
dobu, podmienend 3pecifickymi Cinitelmi jednotlivych fakult. Z toho sa
da usuddit, Ze i priiny nedostatkov si v podstate rovnaké. Podla na$ej
mienky ich korene védzia v dvoch oblastiach: v nevyhovujicich material-
no-organizaénych podmienkach pre uskutodiiovanie pedagogickej praxe
na strednych Skolach a v slabej teoretickej zdkladni tebérie vyucovania
jednotlivgch odborov (metodik) a pedagogickej praxe. NaSa Studia je
prispevkom k tejto problematike.

V prvej Casti pokiSame sa o teoretickd analyzu vyznamu a funkcie
pedagogickej praxe pri modernom vzdeldvani uditelov, dalej podavame
stru¢nu charakteristiku obsahu a foriem pedagogickej praxe v stfasnom
systéme vzdeldvania stredoSkolskych profesorov na univerzitéch a na-
koniec analyzujeme niektoré nedostatky pedagogickej praxe v konkrét-
nej realizdcii na fakultdch UK so zameranim prispiet k zvySeniu alinnosti
tejto formy vzdeldvania.

1. Vyznam, funkeia a ciele pedagogickej praxe
pri modernom vzdelavani uéitelov

Pedagogicka prax pri vzdeldvani a vychove budiicich ufitelov ma mno-
hostranny vyznam i funkciu. V na3ej stati sa obmedzime iba na niektoré
aspekty, ktoré povaZujeme z hladiska kvalitativnych zmien v doterajSom
obsahu a formdach pedagogickej praxe za déleZité.

1. 1. Vgznam pedagogickej praxe so zretelom na princip
jednoty tedrie a praxe

Zaradenie pedagogickej praxe do sistavy vzdeldvania a pripravy kva-
lifikovanych ufitelov je podloZené a zddvodnené marxleninskou tedricu

2§, Manadak, Skolni praxe studenti na univerzitdch, Vysoka 3kola, 1963/4, &. 10.

Z. PeSek, O junkci pedagogické teorie v pripravé uditelského dorostu, Pedagogika,
1968, &. 2.

3 Celo$tatny semindr o problémoch pedagogickej pripravy stredoskolskych profe-
sorov na Filozofickej fakulte UP v Olomouci v dfioch 1.—3. jina 1966.

Seminar sekcie metodiky Slovenskej pedagogickej spolo¢nosti dita 3. februdra 1967
v Trnave.
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poznania, ktora prax stavia priamo do poznavacieho procesu podla zna-
mej tézy: od Zivého nazierania k abstraktnému mysleniu a odtial naspat
k praxi. Tato téza poznavania zvyraziiuje princip jednoty teérie a praxe,
ktory nasiel SvOj odraz aj v teérii pedagogiky ako zakladny a vSeobecny
princip vychovnovzdelévacej prace na socialistickej $kole. Pre spravne
uplatnenie tohto principu v systéme vzdeldvania je déleZité uvedomit si
predovSetkym charakter vzdjomného vztahu teérie a praxe.

Teoriu a prax moZno chépat ako dve polarne stranky uvedomelej lud-
skej ¢innosti, ako dialektickeé protiklady navzajom neoddelitelné, vzajom-
ne sa doplitujiice a podmiefiujiace, aviak nie totoZné. V spoloenskom
vyvoji sa konstituovali ako dve relativne samostatné, autonomné oblasti.
»Prax spodéiva v materialnej ¢innosti, teéria je produktom vedomia, patri
do oblasti duSevnej Ginnosti.“4 Dialekticka jednota tedrie a praxe je vzta-
hom vzdjomného pésobenia a je délezitou vnutornou potenciou rozvoja
pozndvania. NereSpektovanie tohto vztahu vedie k metafyzickému sto-
toZilovaniu tychto dvoch stranok poznévania alebo Castej8ie k ich izola-
cii, ktord sa prejavi na jednej strane ako Zivelny prakticizmus a na
druhej ako samotcelny teoretizmus,

Pre spravne pochopenie vzdjomného vztahu tedrie a praxe treba si
povSimnat aj otazku primdrnosti tychto dvoch stranok Iudského pozna-
vania, a to zo zretela genetického ako aj zo zretela funkénej regulacie
procesu poznéavania.

Zo zretela genetického determinujicim faktorom v celom historickom
vyvoji Cloveka je prax. »Prax presakuje vo fylogenetickom i ontogenetic-
kom zmysle cely broces pozndavania ako jeho zaklad, vychodisko, krité-
rium a ciel. Potreby praxe st déleZitym stimulom rozvoja nasho pozna-
nia.”5 Tedria je z genetického hladiska druhoradd. Vznika z potrieb praxe,
z jej obtiaZi a podnetov a v svojom sithrne je koncentrovanym a syste-
maticky usporiadanym vysledkom spoloCensko-historického pozndvania,
prevereného spolodenskou praxou. V konkrétnych pripadoch — ako pise
M. Kusy — prvenstvo nemusi byt a dasto ani nie je zjavné, ale tvori
skryty a rézne modifikovany zdklad vzfahu tedrie a praxe.b

Zo zretela dynamickych spatnovdzebnych vztahov regulativoym fak-
torom je teoria, aviak taka tedria, ktora anticipuje progresivny vyvoj
praxe a nie je len puhym ZovSeobecnenim danej skutodnosti. Teoria
» - .. reguluje spétne dinnost praxe tym, Ze jej vytyCuje tdlohy a ciele,
zodpovedajuce danému stupfiu vyvoja a Ye je aj vodidlom pri ich rie-
Sent."7

Uvedené v3eobecné aspekty vzdjomného vztahu tedrie a praxe sa Spe-
cificky premietaji do konkrétnych oblasti spoloCenského diania. Nacha-
dzaji vyrazné uplatnenie aj vo vysokoskolskom vzdelavani, pretoZe i tu
poznavanie sa uskutoéiiuje vzajomnym pésobenim troch Cinitelov: pria-
meho pozorovania, abstraktného myslenia a praxe.

Aplikujic princip dialektického ovplyvilovania teérie a praxe na vy-

M. Kusy, Tedria poznania, Bratislava 1962, str. 20,
> V. Grulich, Vijchova g spolednost, NPL, Praha 1966, str. 199.

4
5

Y M. Kusy, cit. liter.

TV. Grulich, cit. liter., str. 222,
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sokoskolskd vyuku, treba si nam uvedomit, Ze tu nemdZe ist o spojenie
teérie s akoukolvek praxou, pretoZe akakolvek prax je bezvyznamna pre
rozvoj poznania v urditej Specifickej oblasti a neudéinnd pri overovani
a prehlbovani vedeckej teorie. A aj opalne, osvojena teodria nemoZe spét-
ne kladne ovplyvnit prax, progresivne ju menit a pretvarat.®

7 dialektiky vzajomného vztahu tedrie a praxe dalej vyplyva, Ze v spo-
jeni vyuky s praxou nejde o mechanické priradenie odbornej praxe Kk vy-
sokodkolskej vyuke a ani o paralelnost oboch zloZiek, ale o ich dialek-
tickd jednotu a vzajomné ovplyviiovanie a podmiefiovanie. Preto aj v zda-
kladnych norméch, ktoré uddvali smer prestavby Stadia v pétdesiatych
rokoch, zddraziiovalo sa ,izke" a ,organické“ spojenie vyuky s praxou.
Tieto atributy pod&iarkuji gpecifitnost praxe podla charakteru vysoke]j
gkoly a $tudijného odboru, podla vychovnovzdelavacich cielov i duSevnej
kapacity $tudentov. Prax ma dzko svisiet s celym zameranim vzdelava-
nia a vychovy, ma podporit, dokreslit a prehlbit teoretické vzdeldvanie
a orientovat sa na zasadné a klGfové problémy, ktoré maji pre dalsi
rozvoj urditej spolotenskej Cinnosti rozhodujici vyznam.

7 tohto zorného uhla je zaradenie pedagogickej praxe do sastavy vzde-
lavania uditelov opodstatnené a vyznamné. V dialektickej navéaznosti
a spojitosti pedagogickej tedrie s pedagogickou praxou sa vytvéraji
najpriaznivejdie podmienky pre hlboké poznanie a pochopenie pedago-
gickych procesov a javov a pre vniknutie do ich podstaty. V Gzkom Spo-
jeni pedagogickej tedrie s pedagogickou praxou tribi sa pedagogické
myslenie, zdkladna €rta profilu moderného uditela.

Pedagogicka prax vo svojich konkrétnych forméach je zdrojom 1 kri-
tériom pedagogického poznédvania. Pri pozorovani vyucovania na hospi-
tacidch je Zriedlom novych poznatkov a skisenosti o konkrétnom peda-
gogickom diani, pri vyuovacich vystupoch je pokusom o realizaciu
urtitého modelu pedagogického konania, vychddzajuceho z teoretickych
poznatkov a predpokladov o priebehu yychovnovzdeldvacieho procesu.

Vieobecny princip jednoty tedrie a praxe neuréuje, ktorou zloZkou
treba v poznavani zacat, iba zdOraziiuje ich vzdjomnu podmienenost
a organicky vztah. Vychodiskom poznania mdZe byt teoria i prax. Kon-
krétne zaradenie praxe do sistavy vzdelavania zavisi od celkovej kon-
cepcie vzdeldvania, od vychovnovzdelavacich cielov i od psychickej on-
togenézy.

1. 2 Funkcia pedagogickej praxe
pri vzdeldvani ucitel'ov

Rozvoj vedeckého pozndvania v sic¢asnom obdobi prechadza do kvali-
tativne nového obdobia. ,,0d doslednej diferenciacie v minulosti, od
uzavretého, izolovaného vyvinu vnutri urcitej vednej discipliny postupuje

8 prikladom nereipektovania principu jednoty tedrie a praxe bolo neorganické za-
flefiovanie vyrobnej prdce do systému $tidia na niektorych fakultdch na ukor teore-
tického §tadia a odbornych praxi.
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nachadzaju najbohatsie zdroje vedeckého poznania.

Moderné vzdeldvanie, ak chce drZat krok s rozvojom modernej vedy,
musi tento proces zvyraznit v obsahu i v procese vzdelavania. Ved proces
syntézy a integrdcie vnfitorne diferencovane;j vysoko$kolskej vyuky je
uz davnejsie pal&ivym problémom.1® Vznikol ako dosledok do urditej
miery neZivotnych, izolovanych poznatkov, ziskanych roz€lenenym pru-
dom v jednotlivych Studijnych disciplinach. Sdstava vzdeldvania podla
predmetov umoZiiuje hlbdie a systematicky preniknit do jednotlivych
vednych oblasti a podat ich vedecky vyklad. Zaroven v8ak je to len
polovi¢na cesta k liplnému pochopeniu skutotnych procesov a javov.
Abstrahovani, analyzovanu skutoénost, roztriedent do urditého systému,
slicasne treba doplnif procesom opacnym, syntetickym, ktory povedie
k novému, hlbgiemu postrehnutiu celistvosti. Ide o prekonanie izolova-
nosti Struktary poznatkov v ramci jednotlivych disciplin a o posilnenie
medzipredmetovych vztahov v smere horizontdlnom i vertikdlnom. Len
za takychto podmienok vzdelanie nadobudne , .. . vdcsej dynamiky, bu-
de vo vnutri nazornejsie, plnsie a plastickejsie, bude odrazat pravi sku-
toCnost.“11

Proces integracie je obzvlast doleZity pri pozndvani pedagogickych
procesov a javov, ktoré si charakterizované velkou zloZitostou, dyna-
micnostou a premenlivostou, Specifi¢nost a zloZitost pedagogickych

skutoCnost vytvaraja. Pedagogické procesy vztahujt sa na vyvoj a for-
movanie Cloveka na kontexte bezpochyby velmi zloZitych psychologic-
kych, fyziologickych a sociologickych situacii. Preto aj poznavanie pe-
dagogickych procesov a javov a vniknutie do ich podstaty je taktiez
proces velmi zloZity. Ak ma adekvatne odrazit pedagogicku skuto&nost,
musi hladat cesty a prostriedky, ktoré umoZnia postrehniit jej podstatné
Cinitele a ich vzajomné vztahy. Ved celistvost pedagogickych javov ne-
znamend len syntézu jednotlivych Cinitelov, ale predovietkym ich
situa¢ni skladbu a $truktdru v urcitom ¢asovom intervale. Ide tu o vza-
jomné prelinanie procesov analyzy so syntézou a diferenciacie s integra-
ciou.

Vo vysokoskolskom pedagogickom vzdelavani niektoré formy vyuky
vytvaraji pre tieto procesy priaznivy rdmec. Medzi ne bezpochyby patri

pedagogickd prax, ktora v systéme linedrneho postupného osvojovania

pedagogického Stadia. Je priaznivym rdmcom pre syntézu a integréaciu
predchadzajicej, vnitorne diferencovanej pedagogickej vyuky. Stavia

YE. Stracar, Problémy modernizdcie ucebného procesu, Jednotnd $kola, 1966, .
6, str. 802.

10 pozri o tom &l I. Skélkovej-?rochézkovej, Piispévek k otdzce mezi-
predmétovych souvislosti, Pedagogika, 1963, &. 2.

1.0, Chlup, O dialektickém udent a vyudovdni, Pedagogika, 1953, &. 1. str. 33.

12 Najprv si studenti osvojuji zéklady psycholégie, potom pedagogiky a nakoniec
didaktiku odborov s pedagogickou praxou.
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